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RESUMO

Nesta pesquisa de abordagem qualitativa, conduz-se uma investigacdo de um
estudo de caso que envolve um discente surdo matriculado no Curso Técnico em
Agricultura Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal do Espirito Santo,
especificamente no campus Centro-Serrano - Ifes-CS, situado na regido de Santa
Maria de Jetiba. O cerne concentra-se no processo formativo desse aluno, o qual
suscitou tensdes no contexto do processo educativo dentro da referida instituigcao.
Empregando uma perspectiva sociologica das inter-relagdes sociais, o objetivo da
pesquisa consiste em analisar o processo de inclusdo escolar de um estudante
surdo na educacao profissional do Ifes-CS, com base no enquadramento conceitual
das “teias de interdependéncia” apresentadas por Norbert Elias (1994). A
abordagem tedrica adotada proporcionou um arcabougo analitico que permitiu a
investigacao dos diversos elementos que moldaram a trajetoria educacional desse
estudante surdo no ambito da educagao profissional. Para fundamentar a analise em
questao, identificaram-se trés categorias figuracionais que emergiram no decurso da
pesquisa. Primeiramente, a categoria "figuragdo do EU" explora a perspectiva
subjetiva do préprio estudante surdo, possibilitando uma compreensao intrinseca de
sua experiéncia. Em segundo lugar, a categoria "figuragcdo do NOS" engloba as
tensdes e desafios que surgiram em decorréncia da inter-relagdo do discente surdo
no contexto da educagéao profissional. Por ultimo, a categoria "figuragdo com ELES"
delineia as iniciativas empreendidas pelo campus Ifes-CS notadamente por meio do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne),
visando atender as demandas educacionais desse discente surdo e examinar como
essas agdes influenciaram sua trajetéria educativa. Ao final deste estudo, espera-se
obter uma compreensao abrangente ndo apenas das questdes pertinentes a surdez,
mas também das transformacdes suscitadas pela interagao social entre o Instituto
Federal do Espirito Santo e o estudante surdo. Além disso, pretende-se aprofundar a

analise das implicagbes resultantes dessa rede de interdependéncia para todas as



partes envolvidas, destacando os impactos e as mudancas que se desdobram ao

longo desse processo.

Palavras-chave: Redes de interdependéncia. Norbert Elias. Surdo. Inter-relagdes.
Napne.



ABSTRACT

In this study with a qualitative approach, an investigation of a case study is carried
out involving a deaf student enrolled in the Technical Course in Agriculture Integrated
to High School at the Federal Institute of Espirito Santo, specifically at the
Centro-Serrano campus - IFES-CS, located in the region of Santa Maria from Jetiba.
The central focus recalls the particularities of this student's linguistic characteristics,
which were triggered within the scope of the intra-institutional educational process.
Through the adoption of an external sociological perspective for social interactions,
the underlying purpose of this study resides in the analysis of the process of
educational inclusion of a deaf student in the context of professional training provided
by the Ifes-CS. This analysis is based on the conceptual framework of webs of
interdependence developed by Norbert Elias (1994). The proposed theoretical
approach proposed an analytical framework to investigate the various factors that
shaped the educational trajectory of this deaf student in the context of professional
education. To support the analysis in question, three figurational categories that
emerged during the course of the research were discerned. First, the category "I
figuration" explores the internal perspective of the deaf student, allowing an intrinsic
understanding of his experience. Secondly, the category "“figuration of US"
encompasses the implications and challenges that arose as a result of the integration
of deaf students in the context of professional education. Finally, the category
“figuration with THEM" outlines the initiatives undertaken by the Ifes-CS, notably
through the Center for Assistance to People with Specific Needs (Napne),
overcoming the educational demands of this deaf student and examining how this
influenced his educational trajectory. As a final result of this study, the aim is to obtain
insights not only on issues related to deafness, but also on the metamorphoses
triggered by the social dynamics that involve the interaction between the Federal
Institute of Espirito Santo and the deaf student. Additionally, we seek to explore the
ramifications arising from this network of interdependence for all the actors involved,
with emphasis on the effects and changes that manifested themselves throughout

this process.

Keywords: Webs of Interdependence. Norbert Elias. Deaf. Interrelationships. Napne.
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1. OS FIOS QUE CONDUZIRAM A PESQUISA

As funcbes e relagbes interpessoais que expressamos com
particulas gramaticais como ‘eu’, ‘vocé’, ‘ele’, ‘ela’, ‘'nds’ e ‘eles’ sdo
interdependentes. Nenhuma delas existe sem as outras. E a fungéo
do ‘n6s’ inclui todas as demais. Comparado aquilo a que ela se
refere, tudo o que podemos chamar ‘eu’, ou até ‘vocé’, é apenas
parte.

Norbert Elias (1994a, p. 57)

Convivemos diariamente numa relagdo continua e mutua com outros seres
humanos, tecemos cotidianamente redes de configuragbes uns com os outros, numa
diversidade de conhecimentos, raca, crenga, niveis sociais, econdmicos, culturais,
nacionalidade, especificidades fisicas e pessoais, entre outros. No entanto, segundo
a teoria eliasiana, essas relagcbes tanto podem ser harmoniosas como também
tensas, entre as pessoas e/ou grupos que as formam. Ou seja, apesar de toda
diversidade que nos inclui na composicdo da sociedade, uma padronizagao e
classificagdo de normalidade foram construidas ao longo dos séculos e aqueles que
se desviam desse padrdo sdo expostos a discriminacdo e, consequentemente, a
exclusdo. Nessa configuracdo de normalidade/anormalidade muitos individuos foram
excluidos dos processos sociais por terem necessidades diferentes das
apresentadas pela maioria da sociedade, sendo tidos como anormais no meio dos

“normais”.

Imbuida nessas reflexdes, as inquietagcbes que motivaram esse trabalho tém como
ponto de partida minha' imersdo nas praticas educacionais que tomam o estudante
surdo como sujeito de conhecimento. Partimos do pressuposto de que é
fundamental compreender as figuragées que tecemos, sobretudo quando se trata
das nossas praticas na educacdo. Assim, compomos o interesse no tema “EU, NOS,
ELES: a formacao de um estudante surdo”, tendo em vista a experiéncia profissional
e académica percorrida pela pesquisadora. Experiéncia essa inspirada em
MASCHELEIN, J. e SIMONS, M. (2018) os quais destacam:

' Escrevo na primeira pessoa por se tratar das implicagbes pessoais e académicas da autora
sobre o objeto de estudo.
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Nao se escreve sobre a experiéncia, mas sim a partir dela. O mundo
nao é somente algo sobre o que falamos, mas algo a partir do que
falamos. E a partir do nosso ser-no-mundo, que temos algo para
aprender, algo para dizer, algo para contar, algo para escrever
(MASCHELEIN, J. e SIMONS, M., apud LARROSA, 2018, p.23).

Para justificar essa investigagdo, recorro as teias de interdependéncia que
constituiram minha trajetéria académica junto a outros profissionais da area da
surdez. Profissionais estes que relatam, com recorréncia, terem tido o primeiro
contato com os surdos ou com a lingua de sinais em contexto religioso ou em
relacbes familiares com algum parente surdo. Particularmente, fiz um caminho
atipico. Em um dado momento da minha vida deparei-me com uma noticia da
possibilidade de uma perda auditiva de 100% no ouvido esquerdo e perda leve no
ouvido direito (15%). A questdo latente era: como seria minha vida caso ficasse
surda? Por instrugdo médica fui submetida a exames anuais para acompanhamento
da audicdo e orientada a aprender a lingua brasileira de sinais - Libras. No més
seguinte procurei o Centro de Atendimento ao Surdo, o extinto CAS?, onde eram
ministrados cursos de capacitacdo profissional para docentes e comunidade em
geral. Precisava aprender a lingua de sinais ao maximo e o mais rapido possivel,
antes que a surdez se estabelecesse em mim. Todavia, no periodo entre 2013 e
2014, conclui os cursos oferecidos pelo CAS e, concomitantemente, ingressei no
curso técnico de formacao de tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais
/ Lingua Portuguesa (Tilsp),® ofertado pela Secretaria Estadual de Educagao
(SEDU).

Nessa trajetoria de (im)possibilidades, tive contato com professores surdos que

incentivaram-me a seguir a carreira profissional como Tilsp. Para isso, diziam que

2 O CAS, situado no bairro de Praia da Costa, municipio de Vila Velha -ES, teve suas
atividades encerradas no ano de 2021 com a criacdo dos Nucleos Estaduais de Apoio
Pedagdgico a Inclusdo Escolar - NEAPIEs, por meio da Portaria n® 148-R, de 17 de junho de
2021.

3 O curso técnico de formacgdo de tradutores e intérpretes oferecido pela SEDU surgiu a
partir da necessidade de formacao profissional destinada aos intérpretes de Libras, a fim de
atender as demandas comunicacionais da pessoa surda, considerando o fato histérico de
que muitos intérpretes de Libras sdo oriundos do contexto religioso. Com base na lei de
acessibilidade, a Lei n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que apresenta a reivindicagcao
da comunidade surda por este profissional em todos os espacos, a formacao torna-se
fundamental.
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uma “intérprete de verdade precisava de ProLibras*. O sétimo e Ultimo ProLibras
aconteceu em 2015, no qual fui aprovada, sendo certificada para exercer a fungao
profissionalmente. Tinha essa certificagdo como relevante, na época, por entender
que este processo me faria parte integrante da comunidade surda. (Um mito

desmistificado ao longo da minha vida académica).

Em 2015 ingressei no curso de bacharelado em Letras Libras® pela Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes). Nesta turma, havia trés estudantes surdos
matriculados. Uma das tensbes percebidas durante o curso, em relagcao a presenca
desses estudantes surdos, foi evidenciada por meio de um discurso levantado
durante as aulas de estratégias de traducdo. O discurso comum entre os estudantes
daquela turma dizia que um curso de bacharelado, mesmo que em Libras, n&o era
apropriado para alunos surdos, por se tratar de um curso que aborda técnicas de
traducao e interpretacédo, consideradas indicadas para pessoas nao surdas. Diziam
ainda que o mais indicado para os surdos seria 0 curso de licenciatura em
Letras-Libras. O que para mim revelava que, mesmo em um ambiente bilingue,
havia uma exclusdo evidente no estabelecimento das figuragdes sociais. A partir
desse momento, comecei a questionar se, em um contexto geral, o0 ambiente escolar
realmente acolhe os surdos com equidade ou se o discurso de inclusdao e
acessibilidade era apresentado apenas como uma questdo administrativa que nao
se difunde por toda a escola. E em minha busca por uma resposta para essa
pergunta, encontrei dados muito mais preocupantes. Segundo informagdes oficiais
do IBGE 2000 e do INEP 2006, muitos surdos sequer estavam inseridos no ensino
regular, o que é cabivel de dizer que estavam a margem da sociedade e distante da

possibilidade de qualquer trabalho formal. Quadros (2015) cita os seguintes dados:

4 O ProLibras, instituido em 2006, ndo se define como formacdo académica. Trata- se do
extinto Exame Nacional para Certificagao de Proficiéncia da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras. ProLibras ¢ uma combinacdo de um exame de proficiéncia e uma certificagao
profissional para instrutores e professores de lingua de sinais e tradutores e intérpretes de
lingua de sinais - Lingua Portuguesa para atender demandas do Decreto n° 5.626/2005 que
regulamentou a Lei n° 10.436/2002.

® O Curso de Graduagdo em Letras-Libras - Bacharelado em Tradugéo e Interpretagéo forma
tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Lingua Portuguesa,
habilitando-os para realizar atividades tradutérias e interpretativas nos mais variados
contextos e capacitando-os para atuar em trabalhos e pesquisas que envolvam
conhecimentos linguisticos e literarios.
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Segundo o IBGE 2000 e o INEP 2006, no Brasil, a populagido de
surdos da faixa etaria de 0 a 24 anos € de 776.884 pessoas. Dentre
elas, apenas 69.420 estdo matriculadas no processo de educagao.
Ou seja, 91,07% nao fazem parte do sistema de ensino brasileiro.
Outros dados evidenciavam também um alto indice de evasao do
aluno surdo do ensino fundamental: 79,51%. Além disso, 86,28% dos
surdos nao faziam parte do sistema de ensino (educacao infantil e
ensino fundamental), isto quer dizer que dos 13,72% que ingressam
na educacao infantil e ensino fundamental apenas 3,85% ingressam
no ensino médio (QUADROS, 2015, p.12).

Com base nessas consideragdes, percebi que os surdos estavam
sub-representados nos egressos da educacgao. Dito isso, um dos motivos do maior
absenteismo entre os surdos foi a evasao escolar (79,51%), e esses numeros foram
agravados pela auséncia destes no ensino fundamental (86,28%), refletindo a

distribuicdo do equilibrio de poder nas relagdes sociais (ELIAS, 2006).

Segundo estudo feito pelo Instituto Locomotiva na Semana da Acessibilidade Surda
(2019), cerca de 7% dos surdos brasileiros tém ensino superior completo, 15%
frequentaram a escola até o ensino médio, 46% até o fundamental, enquanto 32%
nao tém um grau de instrugdo. Os dados apresentados nos levaram a questionar se
os reais fatores refletidos na baixa permanéncia dos surdos desde o ensino
fundamental até o seu ingresso no mercado de trabalho formal, estariam
relacionados a forma como esses estudantes sdo acolhidos no ambiente escolar, o

que se evidencia com as relagdes sociais estabelecidas nesse ambiente.

Em 2018, ja formada e concursada como tradutora e intérprete de Libras® no
Instituto Federal do Espirito Santo, tive meu primeiro contato com um outro publico.
Tratava-se de estudantes da educagao profissional tecnolégica ingressantes em
areas distintas. Meu contato inicial foi com um estudante surdocego no curso de
Segurancga do Trabalho, em seguida, com uma estudante surda no curso Cadista
para a Construgdo Civil, ambos faziam parte do Proeja’. Mais tarde, tive contato com

um estudante surdo do curso técnico em Mecéanica, concomitante ao ensino médio,

6 Durante o percurso do texto se observara as nomenclaturas: Tradutor e intérprete de
Libras/Portugués (Tilsp), tradutor e intérprete de Libras/portugués ou Intérprete de Libras. No
entanto, trata-se do mesmo profissional.

" Programa Nacional de Integragdo da Educacgéo Profissional com a Educacgdo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja) criado inicialmente pelo Decreto n°.
5.478/2005.
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todos do Ifes campus Vitoria.

Esses e outros estudantes surdos os quais acompanhei enfrentavam sérias
especulacdes todos os dias sobre sua capacidade de permanecerem tanto em seus
cursos quanto no mercado de trabalho. Muitas questbes os acompanhavam nesse
contexto do Ifes: como tais estudantes trabalhardo como técnicos de determinada
area, sendo surdos? A empresa precisara contratar intérpretes para acompanhar os

funcionarios surdos todos os dias? Ou, como seria a logistica deste trabalho?

Porém, em 2020, atuando como Tilsp no curso técnico integrado ao ensino médio
em agricultura do Ifes-CS, na regidao de Santa Maria de Jetiba, me deparei com as
peculiaridades que permeiam a presente pesquisa. Em uma regido culturalmente
pomerana e agricola, conheci um estudante surdo que, apesar de aprovado no
processo seletivo de 2019, durantes as aulas iniciais na instituicdo (lfes) foi
percebido que n&o era alfabetizado na lingua portuguesa escrita, ndo era falante® da
lingua brasileira de sinais, ndo era oralizado® nem fazia leitura labial. Fatores que
tensionaram as relagdes vividas por ele como discente ingressante no Ifes e todos

os envolvidos no seu processo formativo.

Diante deste e de outros desafios, o Ifes se organiza como uma rede de garantia da
educacéo profissional a todos os estudantes e, nesse contexto figuracional, o Nucleo
de Atendimento a pessoas com Necessidades Especificas (Napne) do campus
Centro-Serrano assume a responsabilidade de desenvolver acbes direcionadas a
permanéncia deste estudante surdo no curso, tendo a preocupacao de considerar
suas teias de interdependéncia em seu processo de qualificagdo para o mercado de
trabalho formal. Reconhecer o direito sociolinguistico do outro e suas
potencialidades com respeito ao direito do outro € uma das formas de democratizar
a acessibilidade a todos (MONTEIRO, 2018).

8 Utilizo o termo falante baseando-me nos conceitos linguisticos de Ferdinand Saussure (1916) no
que concerne a dicotomia de lingua e fala, que sera esclarecido no decorrer da pesquisa.

® O termo surdo oralizado faz referéncia a uma pessoa surda que emprega uma ou mais linguas
faladas para interagir com outras pessoas. A interagdo ocorre por meio de métodos como escrita,
leitura, leitura labial (orofacial) e expressao oral.
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Com foco no tema proposto, tomo como base tedrica a perspectiva eliasiana, no que
se refere a figuracao e rede de interdependéncia. Nesta perspectiva, acredita-se que
0 processo de producido de conhecimento da-se numa grande teia dando sentido a
correspondéncia dos seres humanos na vida em sociedade visando a constituicdo

de uma rede:

[...] muitos fios isolados ligam-se uns aos outros. No entanto, nem a
totalidade da rede nem a forma assumida por cada um desses fios
podem ser compreendidas em termos de um Unico fio, ou mesmo de
todos eles, isoladamente considerados; a rede sé é compreensivel
em termos da maneira como eles se ligam, de sua relagao reciproca.
Essa relagdo origina um sistema de tensdes para qual cada fio
isolado concorre, cada um de maneira um pouco diferente, conforme
seu lugar e funcao na totalidade da rede. A forma do fio individual se
modifica quando se alteram a tensao e a estrutura da rede inteira. No
entanto, essa rede nada é além de uma ligacao de fios individuais; e,
no interior do todo, cada fio continua a construir uma unidade em si;
tem uma posicao e forma singular dentro dele (ELIAS, 1994, p.35).

Considerei Elias uma base tedrica sélida para fundamentar esta pesquisa por ter
sido um dos principais precursores da chamada Sociologia Figuracional (1993, 1994,
2000, 2001, 2011) que € uma abordagem tedrica na qual busca entender as relagdes
sociais e as mudancgas que ocorrem nestas relagdes ao longo do tempo, criando um

padrdao de comportamento que € compartilhado por individuos de um grupo social.

Diante da situagdo em tela, ndo se pretende aqui investigar a formagao profissional
voltada especificamente para surdos, mas sim, por meio da abordagem eliasiana,
usando como base metodoldgica o estudo de caso, propde-se compreender como
se constituiram as relagdes sociais de um estudante surdo na educagao profissional,
contribuindo para seu ingresso e permanéncia, além de estudar essas relagbes de
forma processual, micro e macro social, com base nas figura¢des sociais e redes de
interdependéncia de Elias (1994). Tais fundamentag¢des contemplam as divisbes de
categorias apresentadas nesta pesquisa, as quais sdo: o estudante surdo consigo
mesmo (a figuracdo do EU), o estudante surdo nas relagbes dos contextos sociais e
afetivos (a figuracdo do NOS) e o estudante surdo nas relacdes do contexto escolar

(a figuragdo com ELES).
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A partir dessas reflexdes, apresento o protagonista do nosso estudo de caso, no
qual foi dado o nome ficticio de Jung, um estudante surdo matriculado no curso
técnico de agricultura integrado ao ensino médio, no Ifes-CS. A partir do seu
ingresso, foram observadas algumas especificidades linguisticas que
comprometeram o processo de compreensdo dos conteudos durante as aulas. O
que constitui o problema desta pesquisa que vem a ser: compreender quais fatores
influenciaram no processo de formag¢ao de um estudante surdo, na educacgao

profissional do Instituto Federal do Espirito Santo, campus Centro-Serrano?

Portanto, a pesquisa tem como objetivo geral analisar o processo de inclusao
escolar de um estudante Surdo, na educacéao profissional do Ifes-CS, a partir das
teias de interdependéncia. Para isso, organizamos o0s seguintes objetivos
especificos pretendidos: (i) conhecer o contexto educacional dos estudantes surdos
nos Institutos Federais no Brasil, a fim de compreender o ingresso do estudante
surdo no Ifes-CS; (ii) mapear os documentos e resolug¢des do Ifes-CS destinado ao
atendimento dos estudantes com necessidades especificas’® e (iii) verificar as
inter-relagées que impactaram no processo de ensino e aprendizagem do estudante
Surdo no Ifes-CS.

No capitulo a seguir, em uma abordagem clara e ilustrada, apresento os percursos
metodoldgicos adotados para esta pesquisa. Trago ainda os procedimentos da
coleta e tratamento dos dados e os protocolos éticos adotados com os participantes.
No capitulo trés, como parte que compde os objetivos especificos, apresento a
revisdo bibliografica. Nesta proposta, trago pesquisas a respeito da educagao
profissional de pessoas surdas nos institutos federais no periodo de 10 anos,
justificadas pela promulgagéo da legislagdo que reconhece os direitos educacionais
dos estudantes surdos neste periodo de tempo. No quarto capitulo, em uma

perspectiva eliasiana, apresento as relacbes de figuragcao e interdependéncia das

® Conforme apresentado no regulamento interno do Napne do Ifes, a terminologia “pessoas com
necessidades especificas” é utilizada, em concordancia com o prescrito pelos documentos da Acao
TEC NEP - Tecnologia, Educacao Cidadania e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
Especificas, “[...] que entende que cada pessoa com alguma necessidade fisica, emocional, cognitiva,
relacionadas ou ndo a uma deficiéncia, apresenta uma necessidade especifica que atende
unicamente ao seu caso e nao uma ‘necessidade especial’. Especificas e que em seu art. 3°,
paragrafo unico especifica que “Para fins deste regulamento, entende-se como pessoas com
necessidades especificas aquelas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades//superdotacao.”
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pessoas com deficiéncia nas diferentes figuragdes sociais e também as tensodes
dessas relagdes. Ja no capitulo seguinte apresento o universo da presente
pesquisa: o Instituto Federal do Espirito Santo, a implementacdo do Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (Napne), o contexto cultural
do campus Centro-Serrano, assim como os protocolos de atendimento e a chegada
do primeiro estudante Surdo no campus. O capitulo seis apresenta os dados desta
investigacao, dividindo-os em trés categorias figuracionais: a “figuragao do EU” - na
qual abordo o discente surdo a partir do seu préprio olhar, a “figuracdo do NOS” - na
qual trato do estudante surdo a partir do olhar do outro e suas implicagdes e a
“figuracdo com ELES” - na qual apresento as agbes do Napne destinadas a atender
as demandas educacionais do estudante surdo e alguns de seus reflexos , tanto no

estudante quanto na instituicdo, durante o processo de formagao profissional.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

No que tange a abordagem desta pesquisa, define-se como qualitativa. O que, para
as autoras Eva Maria Lakatos e Mariana Marconi (2011), trata-se de o pesquisador
compreender os fatos a partir de sua participagdo e interagdo com os sujeitos da

pesquisa, com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada.

O caminho metodoldégico utilizado foi o estudo de caso que, segundo Gil (1999, p.
57), “[...] é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado [...].” Esta
metodologia possibilitou analisar o contexto do Ifes-CS, a fim de conhecer e
descrever as agdes desenvolvidas pelo Napne no processo escolar de um estudante

surdo. Deste modo, Martins suscita o estudo de caso como:

[...] uma metodologia aplicada para avaliar ou descrever situagdes
dinAmicas em que o elemento humano esta presente. Busca-se
apreender a totalidade de uma situacao e, criativamente, descrever,
compreender e interpretar a complexidade de um caso concreto,
mediante um mergulho profundo e exaustivo em um objeto
delimitado. (MARTINS, 208, p. 11).

A escolha do tema e o caminho metodoldgico procederam a partir das inquietagdes
suscitadas pela pesquisadora na prépria instituicio onde trabalha como servidora
efetiva. Para tanto, foi feita a solicitagdo formal de autorizagdo da Instituicao - Ifes
campus Centro-Serrano, como participante da pesquisa, o que foi aceito, conforme

apéndice B.

Durante as indagag¢des do estudo, o interesse pelo tema foi aumentando a medida
que encontrou-se pouco material a respeito da inclusdo do surdo na instituicao.
Corbin e Strauss (2008) dizem que n&o se deve sentir receio em usar sua prépria
vida agregando-a a analise de dados, considerando essa a base para comparagdes

e descobertas, ainda que seja preciso manter certa distancia do objeto pesquisado.

Assim, mediante aprofundamento nas acdes do Napne, buscou-se compreender a
dindmica do trabalho desenvolvido com o estudante surdo, bem como interpretar a

complexidade concreta que permeia as relagdes que sao estabelecidas para esse
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fim. Nesse sentido, corrobora-se com Yin (2005), quando destaca que o estudo de
caso possibilita ao pesquisador compreender um fenémeno a partir de seu contexto

real.

Figura 1 — Mapeamento do percurso metodoldgico

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para o desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa, a coleta de dados € o primeiro
passo, declaram Marconi e Lakatos (2010). As autoras também afirmam que, em
geral, “nunca se utiliza uma uUnica técnica ou um unico método, [...] mas todos os
que forem necessarios ou apropriados para determinado caso” (MARCONI;
LAKATOS, 2010, p. 164) e que, na maioria das vezes, sdo utilizadas duas ou mais

técnicas.

Neste sentido, cada procedimento foi implementado estrategicamente a fim de
alcangar um objetivo proposto. Assim, decidiu-se pela aplicabilidade de métodos
diferentes para cada objetivo (conforme imagem a seguir), sendo realizada (i) a
revisdo bibliografica, (ii) pesquisas de documentos institucionais como atas de
reunides, registros de atendimentos individuais dos discentes, normativas e
resolugbes internas da instituicdo e (iii) entrevista semi estruturada com os

participantes, apresentados posteriormente.
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Figura 2 — A coleta de dados a partir dos objetivos especificos

> D
sy

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na revisao bibliografica apresentada no capitulo 3, buscou-se, nos estudos sobre a
tematica de inclusdo de estudantes surdos nos Institutos Federais de Ensino,
possibilidades de dialogos com o objeto de estudo em questdo. Outras bases de
dados foram utilizadas para buscar documentos que se caracterizam como fonte
primaria de informacgéao. Utilizamos o site institucional do Instituto Federal do Espirito
Santo, assim como o portal do Ministério da Educacdo (MEC) e leis vigentes a
respeito do tema proposto. No ambito municipal, utilizamos os sites da Prefeitura e

Camara Municipal de Santa Maria de Jetiba para conhecer leis e decretos.

Para a coleta de dados, considerou-se o momento pandémico vivido com o
surgimento do novo Coronavirus (Covid-19) e todas as consequéncias da pandemia
que comecou em 2020 e estendeu-se intensamente até o ano de 2022. Tendo em
vista que as aulas e outras atividades pedagodgicas no Instituto Federal do Espirito
Santo estavam acontecendo, até o momento do planejamento da coleta de dados,
de forma remota ou hibrida, em conformidade com as recomendacgdes das
resolugdes do Conselho Superior n° 1/2020, de 07 de Maio de 2020 e n°® 3/2021, de
19 de margo de 2021 (IFES, 2020; 2021), a fim de que ndo houvesse disseminagao



25

do Coronavirus, as entrevistas também aconteceriam remotamente, por meio de

videochamadas gravadas e chamada telefonica.

No entanto, posteriormente a essa decisao, ocorreu o retorno das aulas presenciais.
Contudo, a estratégia foi mantida em fungdo da dificuldade em sincronizar os
horarios com os participantes de forma presencial, pois alguns dos entrevistados
encontravam-se no Estado do Rio de Janeiro e outros em areas rurais de dificil

acesso na regiao de Santa Maria de Jetiba.

2.1 PROTOCOLOS ETICOS, PARTICIPANTES DA PESQUISA E TRATAMENTO DE
DADOS

Considerando a relevancia da Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude que trata dos procedimentos, regulamentagdes, analises de riscos e
beneficios com pesquisas académicas no desenvolvimento de experimentos no
campo das Ciéncias Humanas e Sociais, esta pesquisa foi submetida ao sistema do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sendo gerado o Certificado de Apresentacéo
de Apreciacdo Etica (CAAE) de numero 51985721.5.0000.5063, recebendo assim
parecer positivo sob registro n° 5.003.753 (APENDICE C).

Foram convidados a participarem deste trabalho pessoas envolvidas no processo de
escolarizagdo do estudante surdo, a saber: o préprio estudante, ja citado
anteriormente, um familiar desse estudante, uma amiga do discente, dois intérpretes
de Libras, um membro da coordenagdo pedagdgica, duas professoras de
atendimento educacional especializado (AEE), totalizando oito participantes que
foram convidados por meio de chamada telefénica, exceto no caso do estudante
surdo em que foi realizada uma videochamada por meio de aplicativo de mensagem

instantanea.

Para cada entrevistado foram apresentados os detalhes da pesquisa e sua
relevancia. Foi informado ainda que as entrevistas aconteceriam por chamada
telefonica ou por videochamada e que seriam gravadas (apenas o audio, com

excecgao do estudante surdo que teria a imagem com seus movimentos capturados),
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destacando, claramente, a ndo obrigatoriedade na participagao, caso sentissem que

sua privacidade nao estaria sendo respeitada.

Em resposta positiva ao convite, os participantes foram assegurados, por meio do
termo de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE A) devidamente assinado
por essa pesquisadora, quanto ao sigilo de suas informagdes pessoais e acesso aos
resultados deste estudo. Foi garantido ainda que, caso a pesquisa venha causar
algum dano, a pesquisadora arcara com as devidas despesas. Foram informados
também que os mesmos teriam acesso aos registros de produgdo escrita e

audiovisual sempre que julgassem necessario, no decorrer ou ao final da pesquisa.

No caso do estudante surdo, toda entrevista foi realizada em lingua brasileira de
sinais considerando a modalidade linguistica da Libras: visual-espacial'’. Os
registros de video com as perguntas e respostas sinalizadas em Libras foram

traduzidas e transcritas, posteriormente, em lingua portuguesa.

Quadro 1 — Perfil dos entrevistados (continua)

Participante Data de Tempo de | A entrevista | Formacao Tempo de
da pesquisa | realizagao | duracado | foirealizada do experiéncia
das da por meio de: | profissional profissional
entrevistas | entrevista participante
Estudante maio 40 min Video Estudante e | Nao se aplica
surdo de 2022 chamada trabalhador | N/A
gravada com | rural
captacgao de
imagem
Familiar janeiro de 1he chamada Dona de N/A
(Mae do 2023 10min telefénica casa
estudante) gravada
Amiga junho 45min Video Estudante N/A
pessoal de 2023 chamada
com
captacéo de
gravado

" A lingua brasileira de sinais € uma lingua visual-espacial / visual motora, articulada através
das méos, das expressodes faciais e do corpo. Os estudos sobre a lingua brasileira de sinais
foram iniciados no Brasil pela Gladis Knak Rehfeldt (A lingua de sinais do Brasil, 1981).
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Participante Data de Tempo de A Formagao Tempo de
da pesquisa | realizagdao | duragao entrevista do experiéncia
das da foi profissional profissional
entrevistas | entrevista | realizada participante
por meio
de:
Intérprete de | janeiro 1he Video Formada em | Até o ano de
Libras do de 2023 24min chamada pedagogia 2017, a
ensino com entrevistada nao
fundamental captacio de haviam tido
audio experiéncia
profissional
como intérprete
de Libras
Intérprete de | janeiro 1h chamada Graduado em | 15 anos atuando
Libras do de 2023 telefénica Letras-Libras | como intérprete
Ifes gravada de Libras em
contexto
educacional e
comunitario
Membro da | dezembro 1h Video professora de | 15 anos atuando
coordenacédo | de 2022 chamada lingua como professora
pedagdgica com portuguesa de lingua
captagao de portuguesa e 4
audio anos como
coordenadora
pedagdgica
Professoras | janeiro 1h e Video Formada em | Atua a dois anos
de AEE1 de 2023 25min chamada pedagogia como professora
com de educagao
captacao de especial
audio
Professoras | novembro 40 min Video Formada em | Experiéncia de 6
de AEE2 de 2022 chamada pedagogia meses
com na educagao

captacio de
audio

especial no Ifes.
Anteriormente
atuou como
pedagoga na
Escola de
Aprendizes-Mari
nheiros do
Espirito Santo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A anadlise dos dados permitiu conhecer a trajetéria do estudante surdo em sua
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formagdo como individuo antes e apds o seu ingresso no campus. Nos permitiu
ainda dialogar sobre as diversas teias que permeiam este cenario. Foram discutidas
questdes como a estrutura do ensino fundamental no acolhimento a estudantes com

surdez, questdes como o capacitismo e a normatizagédo do corpo.

Logo, os dados coletados no periodo da pesquisa de campo foram analisados a luz
do referencial tedérico de Norbert Elias, além de outros autores como ,Vygotsky, Luria
e Leontiev dialogando, assim, com o primeiro. O que nos permitiu ir além da simples
leitura, buscando compreender o significado e o sentido das informagdes coletadas,

considerando as diferentes experiéncias.

Bardin (1977) aborda a analise de conteudo como uma das maneiras de estudar as
relacbes entre os individuos, enfatizando o conteudo das expressdes verbais e ndo
verbais como materiais escritos, orais, iconicos e outros codigos semidticos,

enriquecendo a pesquisa.

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢gdo do conteiido
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1977, p. 42)

ApOs coleta das entrevistas, foi realizada a leitura e catalogagdo dos mesmos, conforme
fase inicial, denominada como pré-analise. O material foi compilado compondo o “corpus
da pesquisa” de acordo com BARDIN (2011).
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Figura 3 — Categorizacao das entrevistas

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para categorizagdo das entrevistas, como dito anteriormente, os participantes foram
divididos em trés grupos figuracionais, no qual a primeira categoria nomeada como “A
Figuracdo do Eu”, apresenta o estudante surdo e suas percepgdes pessoais; a segunda
denominada como “A figuragdo do Nos”, traz relatos da intérprete de Libras que atendeu
o estudante no ensino fundamental, do intérprete de Libras que acompanhou o discente
apos sua matricula, de um familiar do discente e de uma amiga pessoal do mesmo. Na
ultima categoria, “A figuragdo com Eles”, apresento relatos de um membro da
coordenacgao pedagogica, que também é professora de lingua portuguesa do estudante
surdo, e duas professoras de atendimento educacional especializado (AEE) que o

acompanharam em momentos diferentes neste processo.
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3. O QUE AS PESQUISAS DIZEM A RESPEITO DA INCLUSAO ESCOLAR DE
ESTUDANTES SURDOS NOS IFs?

Segundo Ferreira (2002) toda a investigagao cientifica passa por um levantamento
bibliografico prévio, pois € na exploragao da bibliografia existente que se obtém a
fundamentacéao tedrica. Por este motivo faz-se importante um mapa que nos permita
prosseguir caminhando. A revisdo bibliografica € também uma possibilidade de
perceber discursos que, em um primeiro exame, se apresentam como descontinuos
ou contraditorios. Assim, entre dissertacdes e teses, foram escolhidas 11 que, além
de comporem a base de dados da Capes, também estdo disponiveis nos
repositorios institucionais de mais oito universidades como, por exemplo, o
Repositério Institucional da Universidade Federal do Espirito Santo (pela razdo de ja
haver uma produgdo académica sobre a tematica) e o Repositério Institucional da
Universidade Federal de Santa Catarina (que tem destaque no cenario nacional com
a oferta do curso de Graduacdo em Letras Libras, licenciatura e bacharelado, na
modalidade presencial e a distancia, bem como conta com a presenca, em seu
corpo docente, de importantes pesquisadores surdos). Os descritores escolhidos na
busca foram: Inclusdo, Educagao profissional + surdo, surdo + Instituto Federal e

Napne.

O recorte temporal foi estabelecido em 10 anos, regressivamente a partir de 2012 e
se justifica nas possiveis discussdes académicas recorrentes na vigéncia das leis
citadas a seguir que reconhecem, a partir de 2002, os direitos educacionais dos
estudantes surdos. A primeira delas foi a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e o Decreto N° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que regulamenta a referida Lei. Ambas legitimam as
reivindicagbes da comunidade surda a partir do reconhecimento legal da Libras e da
organizagdo de escolas ou classes especificas para surdos em uma perspectiva

bilingue.

A respeito dos descritores utilizados na pesquisa, primeiramente, optou-se pela
escolha do descritor “Educagao profissional + surdo” e foram encontrados 1.149

trabalhos no Banco de Teses e Dissertacbes académicas da CAPES, 102 resultados
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foram encontrados no Repositério Institucional da Universidade Federal do Espirito
Santo (RI-UFES) e 610 resultados foram encontrados no Repositdrio Institucional da
Universidade Federal de Santa Catarina (RI-UFSC).

N&o obstante, para refinar a busca, foi definido utilizar o descritor “surdo + instituto
federal’, onde foram encontradas 47 publicagdes na CAPES e 57 resultados no
RI-UFES. Apés a leitura dos titulos dos trabalhos e resumos das demais publicagdes
encontradas, foram descartadas algumas destas obras por estarem alinhadas a
tematica aqui proposta, sendo selecionados 20 trabalhos para uma leitura mais
aprofundada. A partir dessa triagem foram selecionados 11 trabalhos, levando em
conta a aproximagdao com a tematica apresentada neste estudo. Seis resultados
foram encontrados no catalogo da CAPES, onde os mesmos titulos também foram
identificados em outros repositérios, conforme mostra o quadro 2. Identificamos
ainda 3 resultados catalogados apenas no RI-UFES, 2 resultados na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), 1 no RI-UFBA e 1 resultado no
RI-UFSCar. Nos bancos de dados citados também foi pesquisado o descritor
"Napne", no qual produziu 4 resultados para trabalhos com esse tépico.

No quadro 2 apresento os trabalhos académicos que foram selecionados apos os

critérios que dialogam com os respectivos objetivos da pesquisa proposta.

Quadro 2 — Sintese da revisao de literatura (continua)

Base de |Descritores da Pesquisa |Titulo da Pesquisa |Ano |Autor (a)
Dados Selecionada Selecionada

CAPES/ Atendimento Educacional |O que dizem as pesquisas |2021 |Thais

UFSCar Especializado; atuais sobre o Atendimento Magalhaes
Surdez; educacional especial para Abreu
Libras; surdos
Educacéo Bilingue para
Surdos;

Educacéao Especial

CAPES Incluséo; O manual pedagogico como (2020 |Taiza Lima
RI-IFAL NAPNE. ferramenta de inclusdo: um da Cunha
olhar reflexivo sobre os
paradigmas educacional do
nucleo de atendimento as
pessoas com necessidades
especiais do instituto Federal
de Alagoas Campus
Piranhas.
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Base de |Descritores da | Titulo da Pesquisa |Ano |Autor (a)
Dados Pesquisa Selecionada | Selecionada
CAPES/ Inclusdo escolar de |A inclusdo de alunos surdos no (2019 |Cristiane
RI-IFAM surdos. Instituto Federal de Educacao, Rodrigues
Ciéncia e Tecnologia do de Freitas
Amazonas: e agora o que fazer?
BDTD/ Escola Inclusiva; A cultura da escola inclusiva na [2018 |Nadjanara
UNIOESTE |Surdos. perspectiva dos alunos surdos Ana Basso
Moras
RI/UFES Educacao Inclusiva; Do Direito a Educagado: o |2017 |Sanandreia
Educacdo Profissional; | Nucleo Torezani
Tecnoldgica; de Atendimento as pessoas Perinni
Napne; com necessidades especificas e
Direito Publico | a incluséo no Ifes.
Subjetivo.
CAPES Educacao inclusiva Inclusdo de alunos com |2016 |Maria H. de
RI-UFS Inclusao escolar deficiéncia na educacao Melo
Formacao profissional | profissional e Tecnolégica Cardoso
Incluséo
BDTD Surdos; Inter-relagbes 2016 |Tamille
RI-UFES Figuragao; surdos e ouvintes no processo Correia de
Interdependéncia; de apropriagao do conhecimento Miranda
Processo civilizador; escolar por estudantes surdos Milanez
Escolarizagao;
Praticas pedagogicas.
CAPES/ Educacéo profissional. |O programa TEC NEP e sua |2015 |Ana Lidia
RI-IFRN implementacao na Rede Federal Braga Melo
de educacao profissional, Cunha
cientifica e tecnoldgica:
ressonancias académicas,
limites e desafios.
RI/UFES Surdos; A modelagdo de uma politica [2015 |Euluze
Ensino Superior. cooperativa na formagédo de Rodrigues
estudantes surdos no ensino da Costa
superior. Junior
RI/UFES Deficiéncia; Desafios e Possibilidades na |2014 [Rosilene
Napne; Inclusdo de  Alunos com Gongalves
Proeja; Deficiéncia no Proeja Ifes da Silva
Incluséo. Campus Vitéria no Napne.
CAPES Educacgao de Surdos; Estudantes Surdos no Proeja: O 2012 [Aline de
RI/UFES EJA; Que nos Contam as Narrativas Menezes
EPT, Sobre os Seus Percursos Bregonci
Narrativas.

Fonte: Elaboragao prépria.

A partir daqui apresentarei um breve resumo dos trabalhos selecionados na revisao
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bibliografica, no qual possibilitou conhecer os trabalhos cientificos ja desenvolvidos
sobre a educacdo de estudantes surdos no ambito da educagao profissional e
técnica. Com isso, apresentar as obras com temas préximos ao proposto nesta
pesquisa faz com que os olhares de outros pesquisadores vislumbrem a discussao

sobre o tema, levantando assim outros questionamentos.

Abreu (2021) realiza uma investigacdo buscando saber “O que dizem as
pesquisas atuais sobre o atendimento educacional especial para surdos”. Para
tanto, apds uma breve introducdo, a autora aborda discussées como: a centralidade
em Libras, mediacdo e formacao dos profissionais do AEE que foram embasadas
em estudos tedricos de Vygotsky (2008). Cronologicamente, a autora aborda
também os avangos da legislagdo a respeito da educagédo de pessoas surdas no

Brasil entre o periodo de 2011 a 2016.

A autora faz ainda apontamentos tedricos fundamentados em Vygotsky e
observagdes a respeito do processo de aquisi¢ao de linguagem da crianga surda, do
papel da mediacdo no desenvolvimento e aprendizado, das dificuldades na
aquisicao da linguagem e de como isso afeta os primeiros anos de vida da crianga
surda. Apresenta ainda suas consideracdes finais considerando que a pratica nem

sempre produz o que a legislacao e as diretrizes educacionais propdem.

Compreende-se, com o trabalho de Abreu (2021), que a percepgao das praticas
educacionais destinadas aos estudantes surdos, ainda deixam lacunas a respeito do
que deve ser feito, como deve ser ofertado e a quem compete. Defende a educagao
bilingue para surdos como proposta educacional mais adequada. Destaca ainda a
necessidade de énfase nos aspectos da lingua brasileira de sinais como lingua de
instrucdo e a descaracterizagdo da concepgao errbnea de Libras como mera

ferramenta de mediacao para ensino.

Cunha (2020), por sua vez, na sua dissertacdo “O manual pedagégico como
ferramenta de inclusdao: um olhar reflexivo sobre os paradigmas educacional
do nucleo de atendimento as pessoas com necessidades especiais do instituto
Federal de Alagoas Campus Piranhas” fez uma pesquisa sobre o trabalho

educativo desenvolvido pelo Napne do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) - Campus
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Piranhas, que gerou um Manual Pedagdgico sob os paradigmas da educagao
inclusiva, objetivando dar suporte pedagdgico no contexto de atendimento aos
discentes com necessidades educacionais especificas (NEE). Além disso, sua
pesquisa refletiu sobre o papel do Napne nesta perspectiva de educagao para com
todos. Seu trabalho dialoga com nossa pesquisa visto que busca fortalecer a politica
de inclusdo dos alunos surdos na instituicdo, além de dar visibilidade e valorizar a

equipe pedagdgica do Napne.

Freitas (2019), por sua vez, em sua dissertacdo “A inclusdo de alunos surdos no
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas: e agora o
que fazer?”, objetivou compreender como ocorria o0 processo de inclusdo dos
alunos surdos nos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada do IFAM/CMC.
Para isso, a autora identificou trés categorias analiticas finais: 1. Processo Inclusivo
e a realidade escolar; 2. A relevancia de praticas pedagodgicas integradas na
incluséo escolar; 3. Politicas e agdes praticas para a inclusao escolar do aluno
surdo. Nesse percurso foi possivel identificar problemas como o isolamento vivido
por esses alunos, falta de interagdo, ndo dominio da lingua de sinais pelos ouvintes
e da lingua portuguesa pelos surdos. A partir dai, a autora chegou a conclusao que
uma das formas de mudanca desse cenario € o estabelecimento de praticas
pedagogicas construidas via um planejamento integrado para real viabilizagdo da
inclusdo do aluno surdo, tendo como destaque as adaptagbes metodoldgicas. Além
disso, propor politicas e agdes praticas para a inclusao escolar do aluno surdo onde
ficou evidente a demanda pela criagdo de uma politica de capacitagao pedagdgica,
profissional, acessibilidade pedagdgica, comunicacional e atitudinal que necessitam
ser solidificadas na escola. O Napne € destacado como principal politica de inclusdo
do IFAM.

Moras (2018), na dissertacdo “A cultura da escola inclusiva na perspectiva dos
alunos surdos”, nos apresenta uma perspectiva diferenciada, visto que o publico
de sua pesquisa foram alunos surdos que estudam desde a infancia em uma escola
de educacado bilingue para surdos e que, atualmente, frequentam uma escola
inclusiva. Contudo, apenas estudar em uma escola que se autodenomina inclusiva

n&o garante a efetiva inclusdo, como demonstrado pela autora.
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Em sua tese de doutorado intitulada: “Do direito a educag¢do: o nucleo de
atendimento as pessoas com necessidades especificas e a inclusao escolar no
IFES”, Perinni (2017) investiga as atividades desenvolvidas pelo Napne do Instituto
Federal Espirito Santo, nos campi de Itapina e Santa Teresa. A finalidade consistiu
em saber se as ag¢des desenvolvidas pelo nucleo contribuem para garantir o acesso,
a permanéncia, a participacdo e aprendizagem dos estudantes com necessidades

educacionais especificas na educagao profissional integrada ao ensino médio.

Seu trabalho embasou-se no Programa de Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(TECNEP), programa que busca atender pessoas com necessidades educacionais
especificas em cursos de formacdo inicial e continuada, nos niveis técnico,
tecnolégico e pos-graduagdo em instituicdes federais de educagéo profissional e
tecnolégica. Perinni (2017) lembra que a instituigdo de cotas nédo veio acompanhada
de outras medidas de apoio que fizessem a inclusdo desse aluno que passou longo
periodo afastado do sistema escolar e, consequentemente, possuia baixa

escolaridade.

Dessa forma, os estudantes com deficiéncia acabam tendo mais dificuldade para
entrar no mercado de trabalho quando conseguem concretizar sua formacéao, posto
que ainda sdo vistos como sujeitos ndo “empregaveis”. Para tanto, a autora
apresenta as acdes realizadas pelo Napne dos referidos campi, assim como o relato
de experiéncia que motivou a pesquisa. A autora observa que as a¢des do Napne
possibilitam avancos no processo inclusivo. Porém ainda faz-se necessaria uma
atuagdo mais conjunta para que, assim, tais agdes possam ser fortalecidas néo

individualmente, mas sim de forma institucional.

Ao investigar as “Inter-relagdes surdos e ouvintes no processo de apropriagao
do conhecimento escolar por estudantes surdos” Milanezi (2016) desenvolveu
um estudo que toma como referéncia os pressupostos da Sociologia Figuracional,
elaborados por Norbert Elias (1993, 1994, 2000, 2001, 2011). Para o autor, o ser
humano tem a capacidade de aprender na sociedade, seja de forma individual, seja
de forma coletiva.Nesse sentido, a todo o tempo, somos confrontados a criar uma

ordem social que atenda as necessidades e inclinagdes dos individuos.
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Com o objetivo de analisar os dispositivos para a inclusdo do aluno com deficiéncia
nos cursos de formagao profissional do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe — Campus Aracaju, no periodo de 2007 a 2016, Cardoso
(2016) desenvolveu a dissertagéo intitulada “Inclusao de alunos com deficiéncia
na educagao Profissional e Tecnolégica”. Especificamente, buscou-se averiguar
sua forma de ingresso na instituicdo, de modo a constatar se as propostas
pedagogicas adotadas possibilitaram o acesso do aluno com deficiéncia aos
conhecimentos necessarios a sua formacgao profissional. Pretendeu-se, ainda,
identificar as dificuldades e facilidades encontradas por esses alunos, por meio de
analises das condicbes de acessibilidade pedagdgica, arquitetbnica e de

comunicacao situadas no ambiente institucional.

Cunha (2015), na dissertagdo “O programa TEC NEP e sua implementagao na
Rede Federal de Educagao Profissional, cientifica e tecnolégica: ressonancias
académicas, limites e desafios”, reflete sobre a Educagdo Especial como
modalidade educativa que transversaliza todos os niveis de ensino no Brasil,
unificando-se, em alguns momentos, com outras modalidades como no caso da
Educacao Profissional. Tém-se como suporte empirico a A¢ado Educacgao, Tecnologia
e Profissionalizagao para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (TEC
NEP).

Na dissertagcdo “A modelagdo de uma politica cooperativa na formagao de
estudantes surdos no ensino superior”, Costa Junior (2015) analisou a rede de
interdependéncia na qual uma estudante surda encontrava-se envolvida no processo
de formacado no nivel superior. Para isso, estudou o processo de constituicao das
universidades brasileiras focalizando aspectos das tensdes relativas a ampliagdo do
acesso e a garantia de permanéncia dos estudantes nesse nivel de ensino tendo
como referencial tedrico os conceitos de figuracdo e rede de interdependéncia,

elaborados por Norbert Elias.

Segundo o autor, nas sociedades, os individuos tém procurado diferentes maneiras
de estabelecer modos de relagdo e de condugao uns com os outros. Nessa diregao,

o autor da pesquisa percebeu que, quando houve atitudes de cooperagao entre os
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estudantes nao surdos e a estudante surda, houve uma valorizacdo nas formas de
relacionamento e comunicagdo que contribuiu para melhorar as relagdes entre
alunos surdos e ouvintes. Para que um aluno surdo possa ser incluido no processo
educacional de uma instituicdo, seja em que nivel for, é preciso haver a modelagéo
de uma politica cooperativa, pois nesse processo ocorre uma ampliagado das redes
de interdependéncias que contribuem para o surgimento de novas figuracdes

sociais.

Silva (2014), por sua vez, problematiza os caminhos trilhados pelos discentes surdos
jovens e adultos no Ifes, dentro do Programa Nacional de Integragdo da Educacgao
Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos — Proeja, procurando, por meio de narrativas, remontar esses percursos e, a
partir deles, procurar responder algumas questdes. A pesquisa baseou-se nas
teorias de Bakhtin, Benjamim, Ricouer, Freire e Marx, referéncias principais. O
objetivo geral foi evidenciar os espacgos de formagao que os surdos tém ocupado e

como tem sido esse processo de formacgao para o mercado de trabalho.

Por fim, o trabalho apresentado por Bregonci (2012) intitulado: “Desafios e
Possibilidades Na Inclusao De Alunos Com Deficiéncia No Proeja Ifes Campus
Vitéria No Napne” é resultado da investigagcao que teve como corpus de pesquisa
as praticas educativas com vistas a inclusdo promovidas pelo Ifes - Campus Vitéria,
dentro do Proeja, envolvendo alunos com deficiéncia do curso Técnico em
Seguranca do Trabalho que tinham como apoio o Napne. Teve como obijetivo
conhecer e avaliar a politica inclusiva do Ifes campus Vitéria a partir de acbes em
curso — e ja efetivadas - no Plano de Desenvolvimento Institucional e no Projeto
Pedagogico Institucional. Enfatizaram-se as ac¢des e atividades do Napne no intuito
de incluir esses alunos nesse espaco escolar. Como resultados, os docentes
anseiam por uma formagao continuada com a participacao de todos os professores
(do ensino geral e da area técnica), como espago de trocas de experiéncias,
aprendizados e constituicdo de novos saberes e como ferramenta necessaria para a

sensibilizagao de todos ao processo inclusivo e mudanga de paradigma.

Bregonci (2012) contextualiza o processo de inclusdo no Brasil, nas instituicbes da

rede federal de ensino, destacando que as escolas que incluem tém despertado a
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discussao sobre os variados tipos de deficiéncias, muitas vezes desconhecidos
pelos professores e outros profissionais. Nesse processo, a escola e a pratica
pedagdgica acabam nao se voltando para as possibilidades desse estudante, mas
focando no que ele ndo pode fazer. Esse enfoque, muitas vezes, é fruto da visao
preconceituosa e discriminatéria em relacédo a deficiéncia, impostas pela sociedade
a esse sujeito e que, na maioria das vezes, encontram-se no imaginario dos

professores.

A autora traz as reflexdes quanto as possibilidades que o Ifes campus Vitéria tem
promovido para atender esse aluno, além de considerar as suas especificidades,
visando a consolidagdo da educagao inclusiva na instituicdo, o que aponta a
importancia da continuidade desse estudo para melhor compreender e aprofundar
as questdes aqui levantadas, no intuito de construir algo novo, novas saidas, outras
transformacdes (BREGONCI, 2012).
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4. RELAGAO ENTRE FIGURAGAO E INTERDEPENDENCIA NA PERSPECTIVA
ELIASIANA

Diante da significAncia de sua trajetoria, apresentaremos uma analise dos
pensamentos de Norbert Elias, a partir de uma sintese de sua biografia. Conforme
expresso pelo autor em suas notas bibliograficas, veiculadas sob a forma de

entrevistas em "Norbert Elias por ele mesmo":

[...] Assim como os astrdnomos descobriram que todo o universo
repercute ruidos consecutivos ao Big Bang inicial, assim os homens
trazem em si, no que diz respeito as suas vidas, uma intuicdo cuja
origem remonta aos primeiros momentos passados em sua familia
[...] (ELIAS, 2002, p.22).

O socidlogo alemao Norbert Elias nasceu em 22 de junho de 1897, em Breslau. A
cidade, atualmente, faz parte de Wroclaw, na Polbnia ocidental. De familia judia, era
o unico filho de Sophie Elias e Hermann Elias, um empresario do ramo téxtil.
Embora nédo fosse um nacionalista, Norbert Elias alistou-se no exército alemao
durante a Primeira Guerra Mundial, onde desempenhou fun¢gdes como operador de
telégrafo e auxiliar na enfermagem. No entanto, sua participagao no front de batalha
foi interrompida em 1915 devido a um colapso nervoso. Mais tarde, apos a ascensao
do regime nazista na Alemanha, Norbert Elias, judeu, enfrentou persegui¢cbées por

parte do mesmo exército ao qual havia servido.

Apos o término da Primeira Guerra Mundial, Norbert Elias retornou a sua cidade de
origem e matriculou-se na Universidade de Breslau, inscrevendo-se nos cursos de
Filosofia e Medicina, tendo concluido com sucesso a fase pré-clinica de sua
formagao médica. Entretanto, ele tomou a decisao de abandonar seus estudos em
Medicina para dedicar-se ao doutorado em Filosofia, o qual finalizou em 1924.
Contudo, ja com quase 30 anos de idade, Norbert Elias redirecionou seu foco

académico para o campo da Sociologia.

Com a ascensédo do Partido Nacional-Socialista ao poder no inicio de 1933, Norbert
Elias deixou a Alemanha, uma vez que os nazistas impuseram o exilio forgado aos
judeus, com o intuito de silenciar testemunhos sobre o Holocausto. Inicialmente, ele

se exilou na Francga, onde ficou por dois anos, antes de se estabelecer na Inglaterra,
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onde viveria até 1978. Durante esse periodo, obteve a cidadania britanica, mais

precisamente em 1952.

Em 1954, faltando apenas oito anos para atingir a idade de elegibilidade para a
aposentadoria, Norbert Elias obteve uma posicdo académica na universidade onde,
posteriormente, desenvolveu com sucesso um Departamento de Sociologia. Durante
o periodo de 1962 a 1964, apos sua aposentadoria formal da Universidade de
Leicester, Elias desempenhou a fungédo de professor de Sociologia na Universidade

de Gana e no Centro de Pesquisa Interdisciplinar de Bielefeld.

Seu trabalho mais conhecido é o livro intitulado "O Processo Civilizador", cuja
primeira edigao foi publicada em 1939. Dividida em dois volumes, essa obra analisa
as percepgbes individuais das mudancas nas normas sociais, bem como as
transformacdes nos comportamentos e sentimentos em relagdo a essas normas. O
livro revela que as estruturas sociais ndo sdo estaticas, mas sim sujeitas a
mudancas e interdependéncias, especialmente no que diz respeito as dinamicas de

poder entre os individuos na sociedade.

Atualmente Norbert Elias (1897-1990) é reconhecido como o precursor da teoria que
busca elucidar os processos das interagcbes humanas na sociedade. Sua abordagem
descreve a sociedade como um fluxo continuo, caracterizada pela interligacéo de
todos os elementos. Nesse contexto, nenhuma mudancga “esta solta”, uma vez que
as transformagdes ocorrem de forma gradual e estdo intrinsecamente relacionadas
com o periodo historico anterior. Ao sistematizar essa percepcao histérica e das
dinamicas de poder, Norbert Elias fez uma contribuicdo de importancia fundamental
para a sociologia moderna (HUNGER; ROSSI; SOUZA NETO, 2011). Suas ideias
influenciaram significativamente a compreenséo das relagdes sociais e forneceram
uma base tedrica importante para a analise das interagdes humanas e das

mudangas sociais ao longo do tempo.

A analise inicial das obras de Norbert Elias, referidas em 2000, 2011 e 2006, revela a
sua busca por examinar os processos sociais a partir das a¢des individuais. Destaca
as diversas maneiras pelas quais os individuos estao interligados com base em suas

necessidades. Seu objetivo reside em compreender como um grande numero de
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individuos, que operam de forma isolada, convergem para formar o que chamamos
de 'sociedade’. Além disso, ele busca elucidar como essa sociedade pode alterar
modificagdes especificas, desenvolvendo uma histéria que nao é intencionalmente
planejada por nenhum dos individuos que seja especifico (ELIAS, 1994, p. 16).
Dessa forma, Norbert Elias procura langar luz sobre os mecanismos que subjazem a
formacdo e transformacdo das sociedades humanas, explorando o modo como 0s
comportamentos individuais, apesar de sua singularidade, se entrelagam e moldam
o tecido social de maneiras complexas, e, ndo premeditadas, contribuindo, assim,

para o avango do entendimento socioldgico.

[...] aquilo que vivenciamos diariamente na realidade, mediante os
quais possamos compreender de que modo um grande numero de
individuos isolados: como é que eles conseguem formar uma
‘sociedade’ e como sucede essa sociedade poder modificar-se de
maneiras especificas, ter uma histéria que segue um curso nao
pretendido ou planejado por qualquer dos individuos que a compde
(ELIAS, 1994, p. 16).

Norbert Elias, em sua obra de 2014, enfatiza de maneira significativa a importancia
da interdependéncia nas relacbes humanas. Ele ressalta que as pessoas ocupam
diferentes posi¢cdes hierarquicas na sociedade, e estdao constantemente sujeitas a
tensdes tanto internas quanto externas, as quais sdo moldadas pelo ambiente em
que estdo inseridas. E fundamental compreender, de acordo com Elias, que os seres
humanos ndo avangam em suas interagdes sociais de maneira isolada. Assim, a
premissa central de que o ser humano n&o aprende sozinho assume uma
importancia crucial. Esta concepcao € aplicavel tanto no contexto de uma nova

configuragéo social quanto no processo de aprendizagem.

Para fundamentar esta pesquisa, é essencial abordar os pressupostos da Sociologia
Figuracional desenvolvida por Norbert Elias. Conforme expresso por ele mesmo
(2006, p. 25), o conceito de figuracdo difere de muitos outros conceitos teodricos da
sociologia na medida em que envolve explicitamente diferentes grupos sociais em
sua formacdo". Nessa perspectiva, néo existe um “EU” sem o “NOS”, pois cada

pessoa é constituida a partir/na coexisténcia humana.

Este autor oferece esclarecimentos fundamentais sobre os conceitos de "“figuragao"

e "redes de interdependéncia", que desempenham um papel crucial na analise das
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acdes que se desenrolam no contexto desta investigacdo, especialmente as

interacdes que se desenvolvem no ambiente escolar.

Norbert Elias (1994) argumenta que os seres humanos nao existem como entidades
isoladas, mas sim como elementos integrados em complexas redes de relagdes
sociais que os conectam a outros individuos. Essas redes de interdependéncia
abrangem relagbes familiares, econbmicas, politicas, culturais e outras,
entrelagando-se para influenciar o comportamento humano e as normas sociais.
Elias sustenta que essas redes de interdependéncia exercem uma influéncia
significativa na maneira como as pessoas se comportam e se relacionam umas com

as outras.

No contexto da pesquisa, o estudante surdo, figura central desta investigacéo,
vivencia um processo de desenvolvimento que apresenta semelhancas com os
estagios delineados nos conceitos figuracionais estabelecidos por Elias: o estudante
surdo consigo mesmo (a figuracdo do EU), o estudante surdo nas relagbes dos
contextos sociais e afetivos (a figuragdo do NOS) e o estudante surdo nas relacdes
do contexto escolar (a figuragdo com ELES). Através das teias que se formam em
seu processo de ensino e aprendizagem, esse estudante surdo constitui-se como
uma pessoa autbnoma, ainda que mantenha relagdes interdependentes com o seu
meio. Como salienta Elias (1994a), o conceito de "eu" sé pode ser plenamente
compreendido em funcdo da existéncia do coletivo, o "nds". Desse modo, ao aplicar
os principios da Sociologia Figuracional de Norbert Elias a esta pesquisa, torna-se
possivel analisar de forma mais aprofundada as dinamicas sociais e as redes de
interdependéncia que influenciam as experiéncias e o desenvolvimento do estudante
surdo no contexto de sua formacdo profissional no Instituto Federal do Espirito

Santo, campus Centro-Serrano.

A perspectiva figuracional de Elias nos permite compreender as teias de
interdependéncia como uma rede de interagcdo e troca mutua, onde as relagdes
entre individuos ocorrem de maneira interdependente, moldando a identidade
individual e social (KOURY, 2013). Conforme Elias (1994, p. 43) explica, os seres
humanos estabelecem um cosmo especial dentro do cosmo natural, fundamentado

na administracdo compartilhada de suas vidas. Esses individuos coexistem em um
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socio-historico continuo, mas cada pessoa se desenvolve como um participante a
partir de um ponto especifico em sua trajetéria. O que configura e define o individuo
nesse cosmo nao se restringe apenas aos reflexos de sua natureza animal, mas sim
a interligagdo inextricavel entre seus desejos, comportamentos e sua relagao

consigo mesmo e com 0s outros.

Os seres humanos criam um cosmo especial préprio dentro do
cosmo natural, e o fazem em virtude de um relaxamento dos
mecanismos naturais automaticos na administracdo de sua vida em
comum. Juntos, eles compdéem um continuo sécio-histérico em que
cada pessoa cresce — como participante - a partir de determinado
ponto. O que molda e compromete o individuo dentro desse cosmo
humano e lhe confere todo o alcance de sua vida ndo sao os reflexos
de sua natureza animal, mas a inerradicavel vinculacdo entre seus
desejos e comportamentos e os das outras pessoas (...) sua
dependéncia dos outros e a dependéncia que os outros tém dele, as
funcdes dos outros para ele e suas fungbes para os outros. (Elias
1994, p. 43)

Assim, na teia das relacbes que cada pessoa constrdi, cria-se um cosmo que
poderiamos denominar “subjetividade” que se forma a partir dos encontros, dos
comportamentos, dos desejos e das relagdes estabelecidas ao longo da vida. E esse
processo acontece a partir de uma rede de interdependéncia, ou seja, cada ser
humano depende de outro ser humano para sobreviver, para aprender, para

constituir-se como humano.

Para ilustrar o conceito das redes de interdependéncia mencionadas acima,
apresento uma metafora que exemplifica os individuos em seu contexto social e
historico, sob a perspectiva das redes interdependentes que contribuem para a
compreensdo das relagdes sociais abordadas nesta pesquisa. E como se, ao
nascermos, nos fosse entregue uma tela em branco que representa os limites
culturais de funcionamento comum do contexto social no qual estamos inseridos. Diz
respeito aos valores, costumes e ideias contidas nas figuragdes sociais pelas quais
nossa vida é regulada. E a partir das limitagdes desta tela em branco € que
colorimos nossa vida, escolhnemos as cores e o conceito da obra de arte a ser
produzida. Ou seja, construimos nossos conhecimentos e assim, ao longo dos anos,
delineamos o nosso "EU", que vem a ser a nossa obra de arte. A obra de arte

produzida é reflexo de influéncias sofridas pelo artista, no entanto, o “NOS”, “ELES”,
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observadores ao contemplarem a obra, também sao influenciados por ela, em suas

sensacoes, emocoes e afins.

A abordagem de Norbert Elias, que enfatiza a construgdo da "subjetividade" por
meio das teias das relagdes humanas, oferece uma perspectiva valiosa para
compreender a dindmica do ambiente escolar. Quando aplicamos essa
compreensao ao contexto do Ifes, que consiste em uma configuragdo social
complexa com atores desempenhando papéis especificos, como professores, alunos
e administradores, percebemos que a escola € um ambiente onde essa rede de
interdependéncia se manifesta de forma evidente. As interagdes entre esses atores
frequentemente geram tensdes, competicdes e desafios que devem ser envolvidos
para alcangar um equilibrio social e fortalecer as relagdes interpessoais no ambiente

educacional.

A escola, portanto, ndo deve ser vista apenas como um local para a transmissao de
conhecimento, mas também como um espaco onde ocorrem dinamicas sociais
complexas que influenciam a construgao da subjetividade dos individuos envolvidos.
Compreender essa complexidade e as interacdes entre os diferentes atores na

escola é essencial para promover um ambiente educacional positivo e produtivo.

Elias (2005) ilustra as figuracdes sociais em diversos contextos, incluindo salas de
aula, grupos terapéuticos, bares e creches. Essas configuragdes,
independentemente de sua simplicidade ou complexidade, envolvem interagdes
interdependentes entre os membros. No contexto da pesquisa apresentada,
explora-se a observagao dessas interdependéncias e do equilibrio das tensdes entre
a instituicdo de ensino e o estudante surdo, revelando as influéncias mutuas entre as

partes envolvidas.

[..] tanto a grupos relativamente pequenos como sociedades
constituidas por milhares ou milhdes de pessoas interdependentes.
Professores e alunos numa aula, médico e doentes num grupo
terapéutico, clientes habituais num bar, criancas num infantario todos
eles constituem configuragbes relativamente compreensiveis.
(ELIAS, 2005, p. 143).
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Os grupos sociais, como as instituicdes de ensino, desempenham um papel crucial
na formacgao dos individuos, conforme destacado por Elias (1994). A pesquisa busca
compreender como as redes de interdependéncia sdo construidas do ponto de vista
dos atores envolvidos no contexto do Instituto Federal do Espirito Santo,
especialmente no que diz respeito ao Napne e a inclusdo do primeiro aluno surdo no
Campus Centro-Serrano. Além disso, a pesquisa visa entender como essas redes
interdependentes se desenvolvem no contexto educacional, no qual um estudante

surdo esta inserido em um ambiente predominantemente composto por ouvintes.

Em relacdo aos individuos com necessidades especificas no ambiente escolar, além
das barreiras fisicas, eles frequentemente enfrentam exclusdo das interagdes
sociais. Essa exclusdo abrange varias areas e diz respeito também a questbes
atitudinais, acesso a recursos e transicdo para o mercado de trabalho. A insercao
dessas pessoas no mercado formal, muitas vezes, é limitada por preconceitos e falta

de familiaridade das empresas com suas necessidades e habilidades.

A Organizagdo Mundial da Saude (1989) oferece uma percepgao abrangente da
pessoa surda, abordando diversas dimensdes da experiéncia humana. No Brasil,
uma parte significativa da populagdo surda enfrenta desafios educacionais e
profissionais, com baixos indices de formagao académica e dificuldades de insercao
no mercado de trabalho. A falta de compreensao das necessidades dos surdos por
parte da sociedade, bem como barreiras de acessibilidade e atitudes negativas,
contribuem para esses problemas. A populagdo surda se enquadra em
porcentagens muito baixas de formagdo. Segundo estudo feito pelo Instituto
Locomotiva e a Semana da Acessibilidade Surda em 2019, cerca de 7% dos surdos
brasileiros tém ensino superior completo, 15% frequentaram a escola até o ensino

médio, 46% até o fundamental, enquanto 32% nao tém um grau de instrucgéo.

De acordo com o IBGE 2010, para garantirem uma renda e
sobreviverem, 43% dos surdos trabalham em organizagbes privadas
e 37% trabalham como auténomos, a fim de garantir o sustento.
Diante das incertezas do mercado de trabalho, muitos optam por
permanecer na condicdo de dependentes de um beneficio social.
Logo, € essencial adotar estratégias de inclusdo dos surdos nas
empresas e sociedade para que mais deficientes auditivos possam
exercer a sua cidadania, estudar, se profissionalizar, ter liberdade
financeira e autonomia. (INSTITUTO LOCOMOTIVA, 2019).
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No contexto educacional, a inclusdo de estudantes surdos envolve ndo apenas o
acesso fisico a escola, mas também a criagcdo de um ambiente que promova a
aprendizagem em suas diferentes formas. Norbert Elias ndo aborda especificamente
questbes relacionadas a pessoas com deficiéncia na sociedade, mas sua
perspectiva de analise das relagdes sociais é util para entender como as redes de
interdependéncia e dindmicas de poder afetam a inclusdo e o desenvolvimento
educacional de estudantes surdos. A interagcdo entre o estudante surdo e os

diversos atores da escola molda sua experiéncia educacional, e vice-versa.

Considerando essas perspectivas, os conceitos de Norbert Elias sédo relevantes para
observar o processo de inclusao de um estudante surdo na educacao profissional do
Ifes-CS, sob a dtica das redes de interdependéncia. Essa observacado considera as
circunstancias unicas desse estudante no contexto educacional e social, e
reconhece que os contextos escolar e social se influenciam mutuamente, assim

como os atores envolvidos.

A analise eliasiana também destaca a importancia da compreensao das regras
sociais como parte das teias de interdependéncia. Essas regras nao sao rigidas,
mas sao moldadas pelas interacbes e influéncias dos individuos e grupos
envolvidos. A escola é uma configuragdo social complexa, e a interdependéncia

entre seus membros forma a subjetividade individual e social de "ser".

Na figuragdo social da escola, os atores desempenham papéis que influenciam o
desenvolvimento educacional do estudante surdo. Professores, colegas e servidores
em geral, influenciam e sao influenciados pela interacdo com o estudante surdo. A
formacdo da identidade pessoal e profissional do estudante surdo esta
profundamente interligada com essas complexas redes de interdependéncia e

dindmicas de poder.

O papel do Napne no Ifes-CS é destacado como parte desse processo. O Napne
busca garantir a inclusdo e acessibilidade das pessoas com necessidades
especificas na educagao profissional, contribuindo para a construgcdo de uma

figuracdo mais inclusiva e interdependente.
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Refletindo sob a perspectiva de Elias, podemos concluir que o processo de
escolarizagao do estudante surdo e as redes de interdependéncia construidas nesse
processo impactam ndo apenas sua vida escolar, mas também sua esfera social

dentro do campus do Ifes-CS.

Nesse sentido, a escola se institui a partir de diferentes figuracdes
sociais, entre elas, a dos estudantes. As regras, as normas, 0s
tempos, os espacos, o curriculo, a vida que se constitui na escola
formam as subjetividades individuais como formam a subjetividade
social de “ser aluno”. No entanto, no sentido de entender a figuragao
“escola”, ndao podemos entender “as regras” como aspectos fixos e
rigidos, por exemplo. Para a Sociologia elisiana, precisamos
compreender as “teias de interdependéncia’ que se dao nessas
relacbes que constituem as regras/referentes que fundamentam as
acdes e que delineiam as decisdes dos individuos e grupos. Sao as
interdependéncias que constituem o nucleo daquilo que se designa
aqui como configuragao — “[...] uma figuracdo de homens orientados
uns para os outros” (ELIAS, 2006, p. 26, apud NUNES, 2016, p. 61).

Vale ressaltar que a inclusdo escolar e social de estudantes surdos vai além do
acesso fisico a escola. Trata-se de criar um ambiente que promova o aprendizado e
a compreensao das diferentes formas de aprendizagem. A perspectiva de Norbert
Elias nos ajuda a entender que a identidade pessoal e profissional do estudante
surdo é moldada pelas complexas redes de interdependéncia e dinamicas de poder

que ocorrem em sua experiéncia educacional e social.

Diante das reflexdes acerca dos pensamentos de Norbert Elias, podemos
compreender a relevancia de sua teoria figuracional para a analise da incluséo
escolar e social de estudantes surdos na educacéo profissional. Sua abordagem nos
permite enxergar além das superficies e examinar as intrincadas redes de
interdependéncia que se formam nas relagdes humanas e sociais. Norbert Elias nos
alerta para a importancia de considerar as influéncias mutuas, as tensbes e os
equilibrios que caracterizam essas redes, especialmente quando aplicamos essa

perspectiva ao contexto educacional.

A trajetoria de Norbert Elias, marcada por exilio, resisténcia e contribui¢cdes
significativas para a sociologia, ressoa de forma interessante com as lutas e desafios

enfrentados pelos estudantes surdos. Guardadas as devidas proporgdes, podemos
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relacionar a resiliéncia do autor durante seu exilio e suas redes de
interdependéncias com a resiliéncia dos estudantes surdos quando marginalizados e
excluidos das relagbes, apesar do corpo presente entre os demais estudantes. A
visdo de que o "eu" soO existe em relagao ao "nos" ressoa profundamente na jornada
do estudante surdo, que se desenvolve em um ambiente interdependente, formado

por educadores, colegas e servidores em um contexto majoritariamente ouvinte.

A metafora da tela em branco inspirada pelas teorias de Elias, na qual cada
individuo colore sua prépria obra de arte, ilustra como os estudantes surdos moldam
suas identidades pessoais e profissionais dentro das limitagcdes e possibilidades das
redes interdependentes em que estdo inseridos. Suas escolhas e agdes nao apenas
refletem influéncias, mas também afetam aqueles ao seu redor, criando uma danga

constante de interacdes e impactos mutuos.

No contexto educacional, a figuragdo da escola como uma configuragdo social
complexa ganha vida. Professores, estudantes e administradores formam figuras
sociais que interagem, se influenciam e contribuem para a construgdo do
conhecimento e da identidade dos estudantes surdos. A atuagao do Napne como
parte integrante dessa figuragdo demonstra a importancia das estruturas de apoio na
promocao da inclusdo e na construgao de redes de interdependéncia que fortalecam

os estudantes surdos em sua jornada educacional.

Em sequéncia, a analise das teorias de Norbert Elias nos proporcionam uma lente
especifica para examinar a inclusao escolar e social de estudantes surdos. Através
da analise das redes de interdependéncia e da compreenséo das figuragdes sociais
envolvidas, podemos identificar os pontos de tensdo, os desafios a serem
enfrentados e as oportunidades a serem exploradas. Ao adotar essa perspectiva,
somos incentivados a criar ambientes educacionais mais acessiveis e a promover o
entendimento de que a inclusdo n&do € apenas sobre acesso, mas também sobre
reconhecimento mutuo, respeito e coexisténcia em uma teia complexa de relagcdes

sociais.
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5. O UNIVERSO DO INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO EM SEU
CONTEXTO HISTORICO

A trajetéria da educagao das pessoas com deficiéncia na educacgéao profissional foi
marcada pelo capacitismo e pela segregagao. Apds a abolicdo da escravatura e o
crescimento significativo da populacédo brasileira, evidenciam-se varios problemas
como a dificuldade de abastecimento de produtos alimenticios, a falta de moradias,
falta de condicbes sanitarias, desemprego, o crescimento de epidemias e a

intensificagdo da miséria, dentre outros.

Com propostas de urbanizagcédo e controle social por meio da disciplinarizacdo dos
filhos das classes proletarias, ao institucionalizar o trabalho de artesdos e demais
trabalhos manuais, a educagao era proposta como instrumento essencial para o
estabelecimento da igualdade, assegurando as classes proletarias meios que
garantiriam sua sobrevivéncia. A institucionalizacdo dos trabalhos nas oficinas
ocorreu a partir do Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909 com a intengao de

uma possivel urbanizacio e controle social considerando que:

[...] o aumento constante da populagcdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia; Que para isso se torna
necessario, ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna
com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los
adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; Que é um dos primeiros
deveres do Governo da Republica: formar cidadaos uteis a Nacgao
(BRASIL, 1913).

Em 25 de outubro de 1911 foi oficialmente inaugurada a Escola de Aprendizes
Artifices do Espirito Santo, regulamentado pelo Decreto n° 9.070. Ja no ano de
1918, o artigo 7° do Decreto n° 13.064 estabeleceu os critérios de admissao dos

ingressantes:

A matricula das escolas serdo admitidos os menores cujos pais,
tutores ou responsaveis o requererem dentro do prazo marcado e
que possuirem os seguintes requisitos, preferidos os desfavorecidos
da fortuna: a) idade de 10 anos no maximo e 16 no maximo; b) ndo
sofrerem de moléstia infecto-contagiosa; c) ndo terem defeitos fisicos
que os inabilite para o aprendizado do oficio (BRASIL, 1918).
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Segundo Sueth (2009), no ano de 1937, a Escola de Aprendizes Artifices do Espirito
Santo (EAAES) passou a denominar-se Liceu Industrial de Vitéria e passou a formar
profissionais voltados para a produgao em série, porém, ainda com caracteristicas
artesanais. Em 1942, o Decreto-Lei 4.127 deu novas diretrizes para o ensino em
uma perspectiva mais industrial, substituindo novamente o nome Liceu Industrial de
Vitéria por Escola Técnica de Vitéria, com sede no bairro Jucutuquara, prédio que

funciona até hoje.

Foi por meio da Portaria Ministerial n° 239 de 3 de setembro de 1965, durante o
regime militar, que um modelo empresarial de educagao foi implantado e a Escola
Técnica de Vitoria passou a ser chamada de Escola Técnica Federal do Estado do
Espirito Santo (ETFES). Em 13 de margo de 1993 foi inaugurada a primeira unidade
de ensino descentralizada, localizada em Colatina, norte do estado. Neste sentido, a
Escola Técnica passou a ser um Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica (CEFET)
a partir de margco de 1999, o que possibilitou novas formas de atuagdo e um novo

paradigma de instituicao publica profissionalizante (SUETH et al, 2009).

Por outro lado, a Constituicdo de 1967 passa a reconhecer, em carater nacional, a
educacdo como direito de todos. No entanto, as pessoas com deficiéncia nao
estavam incluidas em "todos”. Por meio da Constituicdo Federal de 1988, nos
artigos 205, 206 e 208, bem como da Lei de Inclusdo Brasileira n°® 13.146 / 15, arts.
27, 28 e 30, que se estabeleceu, no Brasil, a existéncia de um sistema educacional
inclusivo. Assumindo o compromisso de identificar e atender as necessidades
educacionais especificas de cada individuo com deficiéncia, as instituicdes de
ensino publicas e privadas sdo responsaveis por promover a integragao e eliminar
obstaculos, a fim de garantir a participagédo continua, plena e efetiva de estudantes
com NEE.

No Brasil, a educagéo profissional originou-se em carater assistencialista voltada
para a camada mais pobre da populacdo e direcionada para profissionalizacdo de
artesdos e trabalhos manufaturados. Em contrapartida, a educagéao para pessoas
com deficiéncia estava destinada “apenas aos filhos dos nobres, os quais poderiam
usufruir de boas condigbes econémicas” (CARVALHO; ROCHA; SILVA, 2006, p. 46).

O que determinava que os filhos com deficiéncia dos mais pobres continuassem
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sem o direito a educacgao, conforme elucidado pelos autores:

A ideologia da empregabilidade sustentou a responsabilizacdo dos
préprios trabalhadores pelo desemprego, sendo que a qualificagcao e
a requalificacao profissional foram considerados meios de acesso a
setores ocupacionais, prevalecendo, para a maioria dos
trabalhadores, a periferia da producdo, esfera em que predomina
tanto a ldgica taylorista-fordista quanto a precarizacdo do trabalho
(CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 30).

N&o obstante, Jannuzzi (2006) aponta a existéncia de oficinas manuais para que as
pessoas com deficiéncia pudessem participar. Mas, quando observamos a
valorizacdo da qualificacdo profissional para entrada no mercado de trabalho, em
Silveira e Nakamoto (2018), as pessoas com deficiéncia, por vezes, ficam excluidas
por baixa escolarizagdo, sendo impedidas de ingressar na modalidade de trabalho

formal por meio dos exames de aptidao.

Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Educagao para todos publicou a Declaragao
de Salamanca com o objetivo de restabelecer o compromisso com a educagao
inclusiva e n&o discriminatéria. Acima de tudo, as escolas formais com esta
orientacdo inclusiva também passam a ser vistas como a forma mais eficaz de
combater atitudes discriminatérias. Além disso, essas escolas sdo a forma mais
eficaz de educacéao para todos, garantindo as criangas uma educacao de qualidade
que, em ultima analise, melhoram a eficacia de todo o sistema educacional (BRASIL,
1994).

Desde o século XX, muitas discussdes foram realizadas e novas politicas publicas
vém surgindo para inclusdo das pessoas com deficiéncia. A preocupagao do Estado,
aos poucos, vem sendo vislumbrada ao incentivar a formagao de profissionais para
atuar nas atividades voltadas ao ato de incluir, atendendo as necessidades
especificas de cada individuo. Quando pensamos em educagado especial, é

necessario considerar que

O desenvolvimento da educacdo especial envolveu uma série de
estagios durante os quais os sistemas de educacgado exploraram
diferentes formas de responder as criangas com deficiéncias e a
outras que tém dificuldades de aprendizagem. A educacao especial
foi oferecida, por vezes, como complemento a educacao geral e em
outros casos foi totalmente segregada (AINSCOW, 2009, p. 12).
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Segundo Frigotto (2018), em um contexto geral, a Escola Técnica Federal tem
apresentado avancos significativos em uma politica educacional mais democratica.
Isso pode ser constatado na Lei n® 13.415 / 2017 que altera as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional e determina mudangas na estrutura do ensino médio

visando uma educacgéo inclusiva e unificada (BRASIL, 2017).

ApOs a expansado das escolas técnicas no estado do Espirito Santo, em 2006, duas
novas unidades iniciaram suas atividades: a Unidade de Ensino Descentralizada de
Sao Mateus, oferecendo o Curso Técnico em Mecanica, e a Unidade de Ensino
Descentralizada de Cariacica, oferecendo o Curso Técnico em Ferrovias, inédito no
Brasil, fruto de uma parceria do CEFET com a Companhia Vale do Rio Doce
(SUETH, et al. 2009).

Em 2008 foi sancionada a Lei n° 11.892 que criou os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia no pais (BRASIL, 2008). No estado do Espirito
Santo, os CEFETs e as escolas agro técnicas foram incorporadas a nova estrutura
de ensino. Desse modo, o Ifes detinha doze unidades como os campi de Aracruz,
Cachoeiro de Itapemirim, Cariacica, Colatina, Linhares, Nova Venécia, Sao Mateus,
Serra e Vitéria e, posteriormente, as unidades de Alegre, Itapina e Santa Teresa.
Posteriormente, mais seis unidades foram inauguradas: o CEAD, atual Centro de
Referéncia em Formagao e Educagédo a Distancia (CEFOR), o campus de Venda
Nova do Imigrante, Vila Velha, Ibatiba, Guarapari e Piima, e por fim, em 2015', o
campus Viana Centro-Serrano, localizado em Santa Maria de Jetiba que compde o

universo desta pesquisa.

5.1 A IMPLEMENTACAO DO NAPNE NO INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO E SEUS DESDOBRAMENTOS

Na perspectiva de atendimento das pessoas com necessidades especificas, sendo
este o0 publico alvo da educacido especial, vislumbrou-se a criagdo do Napne.

Considerando que a educacgao inclusiva esta pautada nos seguintes processos:

2 Em 2021 foi autorizada a implantagdo do Campus Presidente Kennedy e, em 2022, o Ifes
recebeu a autorizagdo de funcionamento de dois novos campi: Laranja da Terra e Pedro
Canario.
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pedagogico, sociocultural, politico, de a¢des educativas e administrativas, todo o
campo de agdes esta direcionado para a permanéncia e o éxito dos estudantes

assistidos pelo nucleo.

Por meio do parecer CNE/CEB N°17/2001, o MEC lancou o documento contendo as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacido Basica, dispondo de
orientagcbes de como as escolas regulares deveriam ser organizadas para atender
estudantes com deficiéncia. Entre os assuntos tratados esta a educagao profissional

do aluno com necessidades especificas.

Com isso, o IFES, a partir de 20086, inicia o processo de implementagao dos Napnes
no campus Alegre e, posteriormente em 2011, nos demais campi. A finalidade é
desenvolver agdes que contribuam para a “[...] promocdo da inclusdo escolar das
pessoas com necessidades especificas, buscando viabilizar condicbes para o

acesso, permanéncia e saida com éxito em seus cursos” (IFES, 2020, p. 3).

O Napne é responsavel pelas demandas dos atendimentos especializados durante
0s processos seletivos, reunido inicial de atendimento com o estudante e seus
familiares, articulacdo com o setor pedagdgico junto a equipe multidisciplinar do
campus e as coordenadorias de curso, reunido com o corpo docente, atendimento
individualizado dos estudantes com os professores, acompanhamento e adequagao
metodoldgica, monitoramento regular do processo de inclusdo, ensino e
aprendizagem dos estudantes, flexibilizagdo e adequacgao curricular, aquisicdo de
tecnologias assistivas e recursos adaptados, além da elaboracao do plano de ensino
individual. (IFES, 2020).

No Ifes, atualmente, ha 22 nucleos ativos, sendo 21 nos campi e 1 no Cefor e
Pro-reitoria de Ensino. Neste sentido, os Napnes atuam em carater consultivo e
executivo e cada campus possui uma equipe multidisciplinar de atendimento aos
estudantes e um colegiado composto por servidores de diferentes setores com o
intuito de discutir e deliberar as questdes inerentes ao funcionamento e atuagéo do
nucleo. Cabe ressaltar que a equipe multidisciplinar dos nucleos, em sua maioria, é
composta por pedagogo, professor de atendimento educacional especializado,

tradutor intérprete de Libras, estagiario, psicologo e assistentes sociais (IFES, 2020,
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p. 4).

Segundo o relatério de gestdo educacao especial na perspectiva inclusiva (IFES
2020, p. 1), os Napnes foram constituidos como diretriz da Agdo TECNEP para
pessoas com necessidades educacionais especiais, desenvolvida entre os anos de
2001 a 2013 pelo MEC por meio da Secretaria de Educacado Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) e da entdo Secretaria de Educagao Especial (SEESP). A acao
TECNEP teve por objetivo implementar politicas e ag¢des voltadas a incluséo,
permanéncia e éxito das pessoas com necessidades especificas nos cursos
ofertados pelas instituicoes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica, conforme indicado na Portaria n® 29/2010 da SETEC.

No entanto, a Lei n® 14.254/2021 dispbe sobre o acompanhamento integral para
educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade —
TDAH ou outro transtorno de aprendizagem. O Napne, quando necessario e de
acordo com a demanda, promove, junto a equipe pedagogica, acbes de
sensibilizagcdo e conscientizagao no intuito de auxiliar os estudantes que necessitam
deste acompanhamento (BRASIL, 2021).

Uma vez que o Instituto Federal do Espirito Santo, por meio dos Napnes e das
politicas de inclusdo educacional, amplia o conceito de inclus&o, objetiva atender o
publico alvo da educacéo especial e também a comunidade escolar. (IFES, 2017 a;
b). Segundo o regimento do nucleo, o conceito de necessidades especificas engloba
também a caracteristica multidisciplinar. Entende-se por pessoas com necessidades
especificas aquelas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou
altas habilidades/superdotagdo, conforme disposto no artigo 1°, paragrafo 1°, do
Decreto n° 7.611/2011 (SUETH, et al. 2009).

No ano de 2012, foi criado o Forum dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (Fonapne). Trata-se de um férum de assessoramento de
carater especializado e consultivo, tendo como principal objetivo propor diretrizes e
politicas na area da educagao especial na perspectiva da inclusdo de pessoas com

necessidades especificas (Art. 45 regimento interno Ifes de 2020).
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Segundo relatério de gestao (IFES, 2020), os processos seletivos do Ifes passaram
a contemplar também a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia a partir da
publicacdo da Lei n° 13.409/2016 que alterou a Lei n.° 12.711/2012 e da Portaria
Normativa n°® 09/2017. Foi por meio desta lei que pelo menos 50% (cinquenta por
cento) da reserva de vagas foram destinadas aos estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escola publica, bem como preenchimento de
vagas para deficientes, negros, pardos e em razdo de sua renda per capita,

conforme informacgdes da Lei n® 12.711 de 2012:

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de
que trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislacdao, em propor¢cao ao total de
vagas no minimo igual a propor¢ao respectiva de pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia na populagédo da unidade da
Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo
da Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.
(BRASIL, 2012)

Ainda em 2017, dando determinagdo a decisdo legal a respeito das reservas de
vagas para alunos com deficiéncia, a Portaria Normativa do MEC n° 09 de 05/05/17
garantiu, de fato, o acesso desses alunos nessas instituicbes de formacgao
profissional (IFES, 2020).

Também em 2017, o Ifes homologou as Resolu¢des n° 34 e n® 55 (IFES, 2017a; b),
voltadas para os procedimentos de identificagdo, atendimento, acompanhamento e
certificacdo desses estudantes. Essas resolugdes também tracam diretrizes
operacionais para o Napne que preconizam as atribuicées dos trabalhos do nucleo.
De acordo com o Regimento do Napne (IFES, 2020), destacam-se os seguintes

objetivos do nucleo:

| — identificar os discentes com necessidades especificas no campus;
Il — orientar os discentes com necessidades especificas, bem como
seus familiares, quanto aos seus direitos e deveres; Ill — contribuir
para a promog¢ao do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
aos discentes com necessidades especificas que dele necessitarem;
IV — orientar os servidores e prestadores de servicos do campus
quanto ao atendimento aos discentes com necessidades especificas;
V — contribuir para a promog¢ao da acessibilidade atitudinal,
arquitetbnica, comunicacional, instrumental, metodolégica e
procedimental; VI — promover junto a comunidade escolar agdes de
sensibilizacdo para a questdo da educacéo inclusiva e de formagao
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continuada referente a essa tematica; VIl — articular parcerias e
convénios para troca de informagdes, experiéncias e tecnologias na
area inclusiva, bem como para encaminhamento ao AEE; VIII —
contribuir para o fomento e a difusdo de conhecimento acerca das
Tecnologias Assistivas; IX — colaborar com a Comissado de Processo
Seletivo no sentido de garantir as adaptagées necessarias para os
candidatos com necessidades especificas que realizardo os exames
de selegao para os cursos do Ifes. X — Assessorar outros setores do
campus na promog¢ao da acessibilidade de forma extensiva a toda a
comunidade escolar. XI — contribuir para que o Projeto Pedagdgico
Institucional do Ifes contemple questdes relativas a Educagao
Inclusiva e a Acessibilidade (IFES, 2020, Art. 5°) .

Dado o aumento da representatividade de candidatos com deficiéncia nos processos
seletivos (PS) do Instituto Federal do Espirito Santo foi necessaria a instituicdo de
uma comissdo com a finalidade de realizar as adequagdes necessarias dos futuros
processos seletivos destinada a esse publico. A Facto, empresa terceirizada
responsavel por essa comissao, teve por atividades o desenvolvimento da estrutura
analitica do projeto basico do PS (MELO, 2021).

Melo (2021, p. 70) explica que, com a implantagdo das vagas reservadas e a
crescente participagao das pessoas com deficiéncia nos PS, a partir de 2018, novos

desafios relacionados a acessibilidade foram detectados pelo Fonapne.

Até o processo seletivo para ingresso de estudantes nos cursos
técnicos de 2017, a Instituicdo ndo adotava a politica de cotas para
pessoas com deficiéncia, entretanto garantia o atendimento das
necessidades especificas do candidato, desde que solicitasse no
momento da inscricdo (PERINNI, 2017, p. 115).

Para ilustrar, Melo (2021, p. 71) apresenta um quadro com algumas problematicas

de acessibilidade nos processos seletivos do Ifes do ano de 2018 (Quadro 3).

Quadro 3 — Situagdes-problema apresentadas no Processo Seletivo de 2018
(continua)

Situagoes Problemas apresentados

Atuagao de Tradutor e |Interpretagdo de prova na integra (textos e questbes)
Intérprete Em Libras-Portugués [ sem acesso antecipado ao conteudo para antecipacao
(TILP) e organizagao do plano de tradugao.
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Quadro 3 — Situagdes-problema apresentadas no Processo Seletivo de 2018 (final)

Situagoes

Problemas apresentados

Atuacado da Comissao (Empresa
Facto)

Ndo compreensdo do significado de pessoa com
deficiéncia. Foi colocado, por exemplo, que pessoas
com discalculia e dislexia sao deficientes.

Atuacado da Comissao (Empresa
Facto)

Candidatos(as) surdos(as) com fragilidade na
compreensao e escrita da Lingua Portuguesa foram
chamados de analfabetos.

Atuacado da Comissao (Empresa
Facto)

Ha uma confusao no entendimento do que é direito do
candidato na solicitagdo de condicao especial de prova.
A comissao atende todas as solicitagdes

Ampliacédo da Prova

O gabarito n&o foi ampliado.

Ampliagdo da Prova

As imagens nao foram ampliadas devidamente.

Sistema de Inscrigao Online

N3o esta de acordo com e-MAG"

Condicao Especial de Prova

O Fonapne entende que alguns apoios e servigos
especializados podem ser privilégios concedidos aos
candidatos e nao direitos.

Condicao Especial de Prova

Foi detectado nas falas de coordenadores, durante o
PS, o entendimento de que se o candidato necessita de
uma condicao especial de prova entdo o mesmo é uma
pessoa com deficiéncia.

Prova

Auséncia de informagbes de maneira textual para os
candidatos com deficiéncia visual. Auséncia de prova
do ledor.

Fonte: Melo (2021, p. 71).

As dificuldades apresentadas propiciaram mudancgas no sistema de atendimento aos

ingressantes com necessidades especificas. Essas mudangas se iniciaram por meio

do surgimento do Napne, o que acarretou em uma maior procura em relagdo aos

candidatos com alguma deficiéncia, conforme comparativo apresentado no relatério

de gestdo do Ifes (Quadro 4). No ano de 2018 foi registrado o numero de 161

estudantes atendidos pelo Napne, em 2019 esse numero aumentou para 285 e em

2020 para 353 (IFES, 2020).

¥ O Modelo de Acessibilidade em Governo Eletrénico (eMAG) prevé o norteador no
desenvolvimento e adaptagdo de conteludos digitais do governo federal, garantindo

acessibilidade a todos.
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Ano Tipo de Deficiéncia Ndmero de Ingressantes

2018 Cegueira 6
Baixa Visao / Deficiéncia Visual 31
Surdez 9
Deficiéncia Auditiva 8
Deficiéncia Fisica 46
Deficiéncia Multipla 9
Surdocegueira 1
Deficiéncia Intelectual 23
Altas Habilidades/ Superdotagao 2
Transtorno Global Do |26
Desenvolvimento

Ano Tipo de Deficiéncia Numero de Ingressantes
Cegueira 3

2019
Baixa Viséo / Deficiéncia Visual 54
Surdez 24
Deficiéncia Auditiva 21
Deficiéncia Fisica 89
Deficiéncia Multipla 9
Surdocegueira 2
Deficiéncia Intelectual 31
Altas Habilidades/ Superdotacdo |3
Transtorno Global Do (49

Desenvolvimento
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Ano Tipo de Deficiéncia Ndmero de Ingressantes
Cegueira 7

2020
Baixa Viséo / Deficiéncia Visual 54
Surdez 31
Deficiéncia Auditiva 19
Deficiéncia Fisica 125
Deficiéncia Multipla 13
Surdocegueira 3
Deficiéncia Intelectual 48
Altas Habilidades/ Superdotagao 1
Transtorno Global Do (61
Desenvolvimento

Fonte: Elaborado pela autora com base nos relatérios de gestédo do Ifes (IFES, 2018; 2019;
2020).

Segundo relatério de gestdao de 2020, houve um crescimento de 23% no nimero
de candidatos atendidos pelos Napnes em comparacdo ao ano de 2019. Desta
forma, entendemos que a ampliacdo da oferta de vagas para as pessoas com
deficiéncia foi fundamental para democratizar o acesso a escola publica e,

consequentemente, ao mercado de trabalho.

Dado o exposto, ao mostrar a trajetoria de implementagao das politicas educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia, podemos perceber a amplitude da oferta de
vagas a partir de 2017. Com o expressivo numero de alunos publico-alvo da
educacao especial, faz-se necessario que a escola planeje e coloque em pratica
acdes que visem a permanéncia dos estudantes na instituicdo. Conforme salientam
Silva e Insunza (2020, p. 81), “Faz-se necessario potencializar o desenvolvimento do
discente através do olhar prospectivo, ou melhor dizendo, do olhar além da

deficiéncia, o que promove a sua constitui¢gao social [...]".

' Foi utilizado o relatério de 2020, considerando que os registros do relatério mais recente
(2021) nao apresentam informacgdes tao detalhadas em comparagéo aos do ano anterior.
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5.1.1 Os protocolos de acolhimento do Napne Centro-serrano e sua relevancia

Tendo em vista os dispositivos legais vigentes no Brasil para o atendimento
educacional especializado aos estudantes publicos da Educacdo Especial na
educacao profissional, o Ifes, apds a implementacdo do Napne, organizou, por meio

de Regulamento proprio (IFES, 2021), as atividades do Nucleo.

Conforme a Resolugdo do Conselho Superior do Ifes n® 33/2020, o Napne "[...] tem
por finalidade desenvolver agdes que contribuam para a promocido da inclusao
escolar de pessoas com necessidades especificas, buscando viabilizar as condigdes
para 0 acesso, permanéncia e saida com éxito em seus cursos". (Resolugéao
CS/Ifes n° 33/2020, Art. 3).

A resolugao n° 55/2017 no artigo 2° apresenta trés caminhos, cujos objetivos se
adequam aos critérios de identificacdo de alunos com NEE, considerando o

ingresso por processo seletivo de forma espontanea e por identificagéo.

I. No processo seletivo: quando o candidato assinala a opgéo que o
qualifica como pessoa com deficiéncia ou quando indica necessidade
de atendimento especial ndo transitorio;

Il. De forma espontanea: quando o préprio aluno ou a familia
apresentam a demanda a escola;

lll. Por identificagdo: quando servidores ligados diretamente aos
setores de ensino perceberem algum indicio (IFES, 2017, Art°® 2).

Com isso, 0 acompanhamento ao estudante é realizado assim que a demanda é
recebida pelo Napne que, por sua vez, realiza agdes para que haja compreensao
ampla da situacdo. Nesse sentido, destaca-se a relevancia da atuacdo dos
profissionais especializados para atendimento especifico dos estudantes assistidos
pelo Napne, a saber: tradutores e intérpretes de Libras, professor de atendimento
educacional especializado, psicopedagogo e quaisquer outros especialistas

necessarios para o apoio adequado.

Assim que o Napne toma conhecimento do ingresso do estudante no campus, uma
conversa inicial € agendada com o aluno a fim de que lagos de confianga sejam
estreitados ja no seu ingresso. Além disso, é conduzida uma entrevista com os pais,

responsaveis ou familiares, bem como realizado um levantamento de dados
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pedagogicos, que engloba informagdes como frequéncia, participagao nas atividades
da escola anterior, interacio com a turma e desempenho académico

(avaliagbes/notas).

Diante do exposto, com as devidas informagdes e analise, o Napne, com
participacdo do professor de AEE, devera emitir o Registro de Atendimento Inicial
(RAI) do discente com informes sobre dados do aluno, relato sistematizado dos
avancgos, demandas identificadas, descricdo de propostas educacionais, dentre
outras especificidades. O documento fica disponivel no Napne, sendo encaminhado

ao setor pedagogico responsavel e a coordenadoria de curso.

Posterior a elaboracdo do RAI e devidas consideragdes, sao analisados os dados
pertinentes para a proposta de estruturacido do Plano de Ensino, bem como Plano
de Ensino Individual (PEI), a ser construido pelo docente quando solicitado e

encaminhado ao setor pedagogico e ao Napne.

O PEI é requerido quando o aluno ndo pode ou ndo consegue participar das praticas
pedagogicas estabelecidas no Plano de Ensino do professor, apds avaliagao
conjunta seguida de um diagndstico pedagdgico (elaborado pelo professor,
coordenador, pedagogo e professor de AEE). Nele devem constar as acbes
pedagogicas indicadas como adequadas, conforme cada necessidade especifica, a
saber. adequagdes curriculares com flexibilizacdo de conteudos basicos,
metodologias de ensino, recursos didaticos, material pedagdgico e equipamentos
como utilizagdo de textos ampliados, lupas ou, como no caso do estudante surdo,
estratégias metodologicas e avaliativas que considerem suas especificidades
linguisticas. Neste caso, o intérprete de Libras atua como profissional de referéncia

dentro do Napne.

5.1.2 O contexto local do Ifes Campus Centro-Serrano

Os campi do Ifes estdo diretamente vinculados a Reitoria da instituigdo. Foram
estabelecidos mediante autorizacdo de funcionamento pelo MEC nos termos do
Estatuto do Ifes. Cada campus possui foro na respectiva Secéo Judiciaria da Justica

Federal da cidade onde esta localizado.
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As origens, principios, finalidades, caracteristicas e objetivos dos campi do Ifes
estdo descritos na Lei n° 11.892/08, no Estatuto, no Regimento Geral e no Plano de
Desenvolvimento Institucional. A comunidade académica dos campi é composta pelo
corpo discente, docente e técnico administrativo em educacéo, conforme definido no

Regimento Geral do Ifes (p. 41).

O Ifes-CS esta proximo a fronteira de Domingos Martins e Santa Leopoldina, porém
corresponde ao municipio de Santa Maria de Jetiba que esta localizado cerca de 85

km de distancia da capital capixaba.

Conforme o plano de desenvolvimento institucional do Ifes (2019/1 a 2024/2)", o
Campus faz parte do programa de expansao da rede federal de ensino que contou
com a colaboragédo do Consoércio Intermunicipal formado pelos municipios de Santa

Maria de Jetiba, Santa Leopoldina e Domingos Martins.

Imagem 1 — Fachada do Ifes campus Centro-Serrano

Fonte: Acervo Pessoal do Ifes, CS

A lingua pomerana, a cultura e a agricultura familiar em Santa Maria de Jetiba, nao

'® https://www.ifes.edu.br/images/stories/Res_CS_48 2019 - PDI_- Anexo.pdf
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s6 fazem parte do contexto histérico da cidade, mas também tém grande influéncia
econdmica, 0 que contribuiu para a escolha dos cursos a serem ofertados no
Ifes-CS. Com isso, o campus ofereceu inicialmente cursos do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), em parceria com a Secretaria de
Acdo Social do municipio de Santa Maria de Jetiba nos espacos das escolas
municipais e estaduais. Assim como cursos na area de formacgao continuada para

professores da educacao basica.

As atividades letivas do Campus Centro-Serrano tiveram inicio em 16 de marcgo de
2015, oferecendo 120 vagas para o Curso Técnico de Administracao integrado ao
Ensino Médio. Em 2017, levando em consideragéo o planejamento estratégico do
campus, foi realizada uma ampla pesquisa na comunidade para oferta de novos
cursos. Como resultado desses estudos, no primeiro semestre de 2019, no turno da
manha, o campus passou a oferecer o Curso Técnico de Agricultura integrado ao
Ensino Médio e o Bacharelado Superior em Administracdo no periodo noturno. Em
2012, o campus tornou-se poélo do Programa de Pos-Graduagdao em Praticas

Pedagodgicas.

No livro “O processo civilizador", Elias (1994) discute a relevancia das teorias

existentes nas pesquisas historicas de longa duragcédo. Segundo o autor:

[..] uma vez que todos os fendmenos histéricos, tanto atitudes
humanas como instituicbes sociais, realmente se 'desenvolveram' em
alguma época", qual o método histérico mais adequado para
estuda-las, o "relativismo histérico” ou o "estatismo histérico"? (Elias,
1994, p. 17).

Dessa forma, compreendo que o contexto histérico da cidade de Santa Maria de
Jetiba tem impacto relevante no processo de investigagdo desta pesquisa, por se
tratar da regiao no qual vive o estudante surdo, protagonista deste estudo de caso.
Considerando o contexto rural e seu relacionamento com o trabalho no campo, o
contexto da cidade contribuiu com a construgao da figuragado do Nos, apreciado pelo

discente.

O que, segundo Elias (1994), se desdobra na percepgao de que um individuo existe

a partir das marcas simbdlicas inscritas pelos outros com os quais ele se relaciona e
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também por sua capacidade de se representar como individuo pertencente e
ocupante de uma determinada configuracdo. “Toda a maneira como o individuo se
vé e se conduz em suas relagdes com os outros depende da estrutura da
associagao ou associagdes a respeito das quais ele aprende a dizer ‘n6s™ (ELIAS,
1994: 39).

E foi nesse cenario cultural que o estudante surdo, protagonista desta obra, se
construiu como individuo. Na cidade de Santa Maria de Jetiba nao ha registros de
uma comunidade surda ativa. Com a auséncia de representatividade de pares
linguisticos na regido, o trabalho de disseminacao da Libras é realizado por algumas
comunidades religiosas que iniciam, modestamente, seus trabalhos de tradugao e
interpretacédo das cerimdnias religiosas durante as lives, impulsionados pela
pandemia do COVID-19.



65

6. A CHEGADA DO PRIMEIRO ESTUDANTE SURDO NO CAMPUS
CENTRO-SERRANO

Neste capitulo rememoramos, por meio de registros documentais internos do Napne, a
chegada do primeiro e unico discente surdo no campus até a conclusao deste trabalho.
Apoés coleta de dados, foi realizada a leitura e catalogagdo dos mesmos, conforme fase
inicial, denominada pré-analise. O material foi organizado compondo o “corpus da
pesquisa” de acordo com BARDIN (2011).

Desta forma, o presente capitulo esta organizado em categorias. Na primeira categoria
intitulada “A figuragdo do EU. O estudante surdo por ele mesmo”’®, trago trechos da
entrevista realizada com o estudante surdo que serdo apresentadas com a finalidade de
conhecermos sua histoéria, a partir do seu proprio olhar. Em dialogo com o referencial
tedrico desta pesquisa, daremos luz a questdes subjetivas que os documentos néo

puderam mensurar.

Em seguida, na segunda categoria “A figuragdo do NOS”, apresento as entrevistas
realizadas com a intérprete de Libras que atuou com o discente surdo no ensino
fundamental e com outro intérprete que atuou durante o primeiro ano de ingresso do
discente no campus, o que trara mais clareza sobre fatos ndo descritos nos documentos
a fim de contextualizar detalhes antecedentes e subsequentes a chegada do estudante
no ensino profissional, considerando todas as nuances de sua tela colorida. Refiro-me a
experiéncias, saberes e interesses do discente em questdo. Em outra teia desta figuragao
social trago entrevistas realizadas com a mae e uma amiga pessoal do discente. Estas
entrevistas, realizadas em 2023, apontaram questdes subjetivas, ndo somente a respeito
do processo educacional do estudante surdo, mas também de sua representacdo em
nucleos afetivos e o impacto dessa representagao em sua interagdo com a instituicao de

ensino.

Ja na terceira categoria, “A figuracdo com ELES”, apresento relatos de duas professoras

de AEE que acompanharam o discente, porém em momentos distintos: a primeira em seu

16 O titulo deste capitulo faz referéncia ao livro Norbert Elias por ele mesmo Editora: Zahar;
12 edicao (1 abril 2001), no qual Elias trata desde sua infancia em uma entrevista sincera e
sensivel.
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ingresso no campus e a segunda no periodo presente a esta pesquisa. Tais relatos
possibilitaram conhecer as tensdes provocadas pela chegada do primeiro discente surdo
no IFES-CS'. A seguir, trago as agbes iniciais do Napne que corroboraram com o
processo de interacdo deste estudante no contexto da educacgao profissional, dialogando
com Norbert Elias (1980) a respeito dos processos humanos e sociais que sao
representados por pessoas que estdo sujeitas as forgcas que as movem. E em dialogo
com essas acoes finalizo este contexto com os relatos da coordenadora pedagdgica que
atua como professora de Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2). Nos quais,
compartilha suas percepg¢des do nucleo executor de uma das agdes mais relevantes para

o desenvolvimento profissional desse aluno.

6.1. AS TENSOES PROVOCADAS PELA CHEGADA DO PRIMEIRO ESTUDANTE
SURDO NA INSTITUICAO

Neste subitem apresento as principais tensdes suscitadas a partir da chegada do
primeiro estudante surdo no IFES-CS. Para tanto, recorri as atas de reunides do ano
de 2019. A leitura e transcricdo de tais registros justificam-se pelo fato de conterem
informacdes detalhadas a respeito de todo processo de inclusdo escolar do discente

no campus.

Segundo atas de reuniao interna do Napne CS de margo de 2019, o estudante surdo
ingressou no curso técnico em agricultura integrado ao ensino médio por processo
seletivo mediante prova objetiva ocupando vaga das agoes afirmativas'® e fez uso do

recurso de prova traduzida em Libras.

No requerimento de inscricao foi informado a comissao responsavel pelo processo
seletivo a deficiéncia auditiva do discente que, posteriormente, foi confirmada com
laudo médico como surdez bilateral profunda. Segundo parecer fonoaudiolégico, o

mesmo também faz uso de implante coclear desde os 4 anos de idade.

7 Me refiro ao Ifes campus Centro-Serrano.

' Com base na Lei 12.711/2012, que dispde do ingresso nas Universidades Federais e
Institutos Federais, reservando 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para candidatos
que tenham cursado integralmente o Ensino Fundamental ou Ensino Médio em escolas
publicas, respeitando-se a proporgdo minima de autodeclarados pretos, pardos e indigenas
e por pessoas com deficiéncia.
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Ainda segundo as atas, ao iniciar o periodo letivo no Ifes em 2019, o discente
passou a ser acompanhado por um Tilsp, garantindo assim a acessibilidade
linguistica ao discente em sala de aula. No entanto, apenas a presenca do
profissional ndo garantiria sua acessibilidade. A atuagéo do Tilsp no contexto escolar
diz respeito ao trabalho colaborativo com o professor e demais membros do corpo
pedagogico. A interagdo do professor com o profissional da lingua de sinais em sala
de aula é de suma importancia para que os discentes surdos possam desenvolver
suas potencialidades, habilidades, competéncias e criatividade, como afirma

Lacerda,

[...] o objetivo principal ndo €& apenas traduzir, mas buscar,
juntamente com o professor, meios diferenciados de ensino para que
o aluno surdo possa ser favorecido por uma aprendizagem
especificamente elaborada e pensada, e, consequentemente,
eficiente (Lacerda et al. 2011, p. 5).

Lacerda (2010) sugere ainda que o trabalho de tradugéao realizado pelo intérprete de
Libras nao se restringe apenas a aspectos linguisticos, sendo necessario considerar

outros elementos, tais como questdes culturais e sociais.

[...] ndo se pode reduzir o intérprete de lingua de sinais somente ao
ato de traducédo. Os intérpretes sdo também intérpretes de cultura, da
lingua, da historia, dos movimentos, das politicas da identidade e da
subjetividade surda, e apresentam suas particularidades, sua
identidade, sua trajetéria (PERLIN, 2006, p 136).

E foi durante a atuacédo de interpretacdo simultdnea do conteudo em sala de aula
que o intérprete de Libras, atuante na época, percebeu o estudante disperso,
introvertido e pouco participativo durante as aulas. Constatou, posteriormente, que o

estudante nao era falante da Libras.

Aqui, o emprego do termo "falante" direcionado a um estudante surdo com base nos
principios linguisticos nos quais se aplicam os conceitos dicotdbmicos de Saussure
relacionados a lingua e a fala. Para Saussure (1916) a fala é a lingua posta em
pratica. Compreende-se, que pode ser na modalidade escrita, oral ou através da
modalidade visual espacial como nas linguas sinalizadas. Esse sistema € capaz de
combinar entre si, de maneira ordenada e controlada por regras, as unidades

lexicais de modo a construir expressbées compostas, como sentengas e textos
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complexos.

Isso quer dizer que o estudante surdo se comunicava por meio de uma linguagem
sinalizada com caracteristicas gestuais pessoais, diferentemente da lingua brasileira
de sinais que, segundo Fernandes (2003, p. 190) é organizada gramaticalmente com

as mesmas fungdes de qualquer outra lingua, seja essa oral ou nao.

A dificuldade comunicacional provocou barreiras no processo de tradugdo e
interpretacdo dos conteudos em sala de aula. Ainda de acordo com atas de reuniao
do Napne de maio de 2019, este intérprete de Libras notou, no processo de
comunicagdo com o discente ingressante, que 0 mesmo n&o aparentava
compreender a diferenga entre ser surdo ou ndo surdo. Também nao apresentava
compreensao a respeito da comunidade surda falante da lingua brasileira de sinais
dentro ou fora da regido onde vivia. As atas daquele mesmo més também
apresentavam registros de que o estudante surdo n&do compreendia leitura labial,
nao utilizava a oralizagcdo como recurso de comunicagédo e ndo dominava a escrita

da lingua portuguesa.

Referente ao aluno [nome ocultado], [...], com a confirmacido das
informacdes de que o aluno nao é oralizado, ndo possui dominio da
Lingua Portuguesa, assim como da Libras; restando o estabelecido
de que a “construcdo educacional” do referido aluno é inexistente e
devera ser construida no Ifes com métodos de ensino especificos e
urgentes. (Ata de reunido Napne de 21 de maio de 2019).

E importante dizer que, quando eu assumi a fungdo como intérprete de Libras no
Ifes-CS em margo de 2020 e munida das informacgdes contidas nas atas, busquei
conhecer profundamente a situacdo do discente. E ao realizar uma analise
diagnodstica pude ter mais detalhes da situacdo do mesmo. Nesta analise, eu
apresentei algum sinal simples em Libras e pedia para que o estudante escrevesse
no quadro a palavra correspondente do sinal realizado, a fim de saber o que o

estudante compreendia de Libras e da lingua portuguesa.

Como tradutora e intérprete de lingua brasileira de sinais e portugués, sempre me

esforgo para dissociar a Libras, que também é reconhecida como uma lingua com

' Assumi a fungédo quinze dias antes do lockdown do Covid-19.
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caracteristicas e gramatica préprias, de qualquer lingua oral, dada as suas
diferencas de modalidades e estruturas gramaticais. No entanto, naquele momento,
entendi que precisava encontrar um ponto de partida para me comunicar com 0
estudante. E foi a partir da utilizagdo dos conceitos de significado e significante
apresentados por Saussure (2002) que consegui conhecer as entidades abstratas
que existem na comunicacao do discente e manter com ele uma comunicagdo com

menos “ruidos”.

Nesse processo pude catalogar mais de cinquenta palavras na lingua portuguesa
(conforme apresentado na imagem a seguir), no qual o estudante também conhecia
o sinal em Libras. Percebi que o discente reconhecia os grafemas da lingua
portuguesa, conseguindo transformar palavras simples em algo tangivel, ou seja,
quando utilizava-se sinais iconicos?®® em Libras de seu cotidiano como “copo”,
“‘couve”, “pé”; o estudante era capaz de representa-los graficamente. No entanto, no
que se refere a formacgao das frases e a leitura basica, ele ndo apresentava um nivel
silabico consistente no que diz respeito a construgdo de formas de diferenciacao e
organizagdo da escrita para representagdo de ideias. Assim como em Libras,
percebi que era possivel se comunicar com o estudante por meio de sinais visuais
icdnicos e, em caso de temas mais complexos, a substituigdo de sinais conceituais
era possivel com o uso de classificadores?' que representassem a relagdo entre
significacdo e fungdo em um determinado contexto dentro do sistema da lingua de

sinais, conforme explica (FELIPE, 2002, p.37-58).

2 Sinais iconicos sao configuragdes das maos que replicam, ou expressam, o movimento,
forma, tamanho, ou outras caracteristicas fisicas de pessoas, animais e objetos para
representa-los.

2! Em Libras, assim como em outras linguas de sinais, os classificadores sdo elementos
linguisticos utilizados para representar caracteristicas de objetos, pessoas e situacdes.
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Imagem 2 — Andlise diagnostica®

Fonte: Acervo pessoal

Ao buscar uma forma de me comunicar com o estudante surdo, fui levada a pensar
na importancia da linguagem na evolugdo humana. Nesse sentido, Elias (1998a)

considera que:

No caso dos humanos, as mesmas espécies se adaptaram a
condigdes muito diferentes entre si, principalmente por meio de uma
diferenciagdo social, enquanto que as variagbes bioldgicas nunca
afetaram a identidade da espécie. Os humanos povoaram o planeta
aprendendo pela experiéncia e transmitindo-a em forma de
conhecimento de uma geracao a outra (ELIAS, 1998a, p. 299-300).

As percepgdes de Elias na teoria da linguagem dialogam com os conceitos
linguisticos de Ferdinand de Saussure (1916) que compreende a lingua como parte

social da linguagem.

[...] a lingua ndo se confunde com a linguagem, pois a lingua é
somente uma parte determinada e essencial dela”. Isso quer dizer
que a linguagem €& um conceito que abrange iniUmeros sistemas de
comunicagao e expressao, podemos citar por exemplo, a linguagem
dos animais, linguagem digital, linguagem corporal, as artes

22 As cinquenta palavras conhecidas e elencadas pelo estudante foram: Vovo, vové, tia,tio,
couve, cama, sala, olho, cao, bola, batata, alho,como, onde, casa, cavalo, maga, uva, carro,
mao, méae, pai, irmao, gato, boi, porco, vaca, cavalo, agua, péra, aviao, sal, limao, copo,
pizza, amo, lindo, linda, obrigado, bom, bem, amanha, noite, tarde, mesa, rio, sapato, sapo,
livro, brincar.



71

plasticas, o cinema, o teatro, a danga, entre outros. Ja a lingua, por
outro lado, é um tipo especifico de linguagem, esta além do dominio
individual (SAUSSURE, 1916, p. 17).

Trata-se de um sistema de comunicagdo combinatéria que conecta falantes
individuais de uma mesma lingua a grupos por meio de signos verbais combinados.
Entende-se que isso é feito de forma escrita ou oral, ou por meio de uma
modalidade espacgo-visual como a lingua de sinais, nenhuma das quais o aluno

surdo em questao dominava.

Isso nos leva a compreender que logo ao nascermos somos expostos a uma lingua
e, com ela, a interagao social. Um bebé, por exemplo, ao ter seu primeiro contato
com o mundo externo interage com sua mae. Inicialmente, a interagdo acontece por
meio do contato fisico e avanga por meio de palavras que sao transmitidas
verbalmente, o que oportuniza ao bebé um contato com o que seria sua primeira
lingua. No entanto, para um bebé surdo existem algumas questdes que diferenciam

esse processo, conforme menciona Caporali et al. (2005).

[...] a crianga ouvinte desde seu nascimento € exposta a lingua oral,
dessa forma é fornecida para ela a oportunidade de adquirir uma
lingua natural, a qual ira permitir realizar trocas comunicativas,
vivenciar situagdes do seu meio e, assim, possuir uma lingua efetiva
e constituir sua linguagem. Para a crianga surda deveria ser dada a
mesma oportunidade, de adquirir uma lingua prépria para constituir
sua linguagem (CAPORALI et al, 2005, p. 587).

A partir do exposto, pode-se compreender 0os possiveis prejuizos provocados pela
auséncia do contato com a Libras ou de qualquer outra lingua de instru¢ao cabivel,
nao apenas em seu processo escolar, mas também em sua construgcdo como
pessoa. No entanto, constatei que ndo cabe dizer que o estudante n&o “sabia Libras”
ou” ndo sabia portugués”. A partir da busca por uma linguagem em comum me
deparei com saberes valiosos para estabelecer a comunicagdo com o estudante.
Acredito que a situacdo que encontrei no ano de 2020 reflete o trabalho realizado
pelo Napne no ano anterior, conforme descrevem as atas do ano de 2019 no

paragrafo a seguir.

Para tratar as questdes linguisticas do estudante surdo, o Napne-CS, em junho de

2019, acionou o responsavel legal do discente com a finalidade de compreender o
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contexto no qual este estudante esteve inserido até aquele momento. A equipe
descreveu o processo de ensino e aprendizagem do estudante como deficitario. Foi
compreendido, a partir de uma conversa com a mae, que 0 mesmo passou boa
parte do ensino fundamental sem acesso a lingua brasileira de sinais e,
consequentemente, sem intérprete de Libras em sala de aula. Seu contato com esse
profissional e, por conseguinte com a lingua brasileira de sinais, deu-se apenas em

2017, as portas da conclusao do ensino fundamental.

Sobre a dificuldade do discente surdo em compreender alguns
conceitos (abstratos principalmente) [...] esclarece-se que a
dificuldade do mesmo nio é cognitiva, mas comunicacional e que
vencer essa dificuldade é essencial para o desempenho do aluno
(Ata de reunido Napne de 13 de junho de 2019).

No que se refere ao processo de escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial no municipio de Santa Maria de Jetiba, a Lei Orgénica n° 1 do
municipio, de 05 de abril de 1990, que versa sobre a garantia do atendimento
desses estudantes na rede regular de ensino enquanto obrigagdo do poder publico,

em seu Art. 181 dispde:

| — a garantia de educacao especial, até a idade de dezoito anos em
classes especiais, para a pessoa portadora de deficiéncia que
efetivamente ndo possa acompanhar as classes regulares;

Il — a garantia de unidades escolares equipadas e aparelhadas para
a integragdo do aluno portador de deficiéncia na rede regular de
ensino (SANTA MARIA DE JETIBA, 1990).

Almeida, Caetano e Estevam (2017) apontam que a rede municipal de ensino de
Santa Maria de Jetiba possui quatro creches, cinco centros de educacgao infantil,
duas escolas de educacdo infantii municipal, 31 escolas unidocentes e
pluridocentes e seis escolas de ensino fundamental completo. Do total de 3.715
estudantes, 2.241 estdo matriculados no ensino fundamental, 1.474 matriculados
na educacdo infantii e destes, 72 alunos atendidos pelos Professores de

Atendimento Educacional Especializado (PAEE):
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Tabela 1 — Indicadores de numero de estudantes PAEE em Santa Maria de Jetiba
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Fonte: INEP - Censo da Educagao Basica. apud Almeida, Caetano e Estevam (2017, p. 39)

Conforme tabela acima, que aponta dados do Inep (2016), havia sete estudantes
com deficiéncia auditiva e trés com surdez matriculados na rede. No entanto, de
acordo com o censo escolar de 2020, seis estudantes com alguma deficiéncia
chegaram ao ensino técnico integrado ao ensino médio. Dentre eles ha apenas
registro de um estudante surdo, estudante este que se faz protagonista desta

pesquisa.

Ainda sobre as atas do Napne de 2019, quase finalizando o segundo trimestre do
ano letivo (junho), foi registrada uma convocacgéo do Napne a Pré-reitoria de ensino
(Proen)?® do Ifes e corpo docente, com a finalidade de tracar diretrizes para
atendimento ao discente. Na referida reunido ficou compreendido que nao havia
quaisquer evidéncias de disfungcbes cognitivas a despeito do estudante surdo em
questéo, necessitando assim de uma metodologia especifica no qual seus aspectos
linguisticos fossem contemplados. Com isso, pretendia-se que o estudante surdo
alcangasse mais autonomia tanto em seu processo de aprendizagem quanto na
organizacao de suas atividades académicas. Concomitante a essa proposta,

iniciou-se a integragdo desse estudante na comunidade surda por meio do CAS

2 Pré-Reitoria de Ensino (Proen) trata de um o6rgdo executivo do Ifes, responsavel pelas
atividades e politicas de educacao profissional técnica de nivel médio e de graduagao.
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onde o estudante, além de se aproximar da lingua brasileira de sinais, também
estudaria portugués na modalidade escrita como lingua adicional. Agao que

perdurou até o isolamento social motivado pela pandemia do Covid-19.

As visitas ao CAS aconteciam semanalmente e, neste local, o discente participava
de aulas de Libras basica, ministradas por um professor também surdo. O trabalho
proposto embasou-se inicialmente em conhecer o que o estudante ja sabia da
Libras. Mesmo que inicialmente houvesse a compreensao de que o estudante surdo
ndo dominasse a lingua brasileira de sinais, foi percebida a importancia de se
considerar a forma de comunicagao (linguagem gestual) utilizada pelo mesmo nos
diversos espagos que este compunha e, a partir dos conhecimentos prévios
observados, buscou-se a familiarizacdo dos sinais inserindo em seu vocabulario
sinais gramaticalmente convencionados pela comunidade surda no Brasil. Para tanto
fez-se uso, além das aulas presenciais, de recursos visuais como os videos da TV
INES?* e, quando possivel, visitas técnicas e auxilio de outros surdos fluentes na
Libras a fim de promover a interacdo do estudante surdo ingressante no Ifes com os
demais membros da comunidade surda. Tais a¢des colaboraram significativamente

com a liberdade comunicacional do estudante com os demais ao seu redor.

No CAS, o estudante participou, ainda, de aulas de portugués na modalidade de
lingua adicional. A docente ministrante apresentou como proposta de trabalho a
aplicacao de métodos de estudo inerentes as vivéncias do discente, valorizando os
interesses do mesmo e utilizando o vocabulario do curso técnico em agricultura do
Ifes-CS.

6.2 “A FIGURACAO DO EU”, O ESTUDANTE SURDO POR ELE MESMO.

Ola, eu sou Jung! (do pomerano Yun).

No contexto a seguir apresentarei com mais detalhes o discente surdo para o qual, a

24 Criado em 1857, pelo Imperador D.Pedro Il, o Instituto Nacional de Educag¢éo de Surdos -
INES - é hoje um 6rgdo singular da estrutura do Ministério da Educacdo, definido,
regimentalmente, como Centro de Referéncia Nacional na Area da Surdez, e tem um
importante papel contribuidor com a formulagdo das politicas nacionais de educacao de
surdos.
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partir daqui, adotaremos o nome ficticio de Jung que, na lingua pomerana (lingua
preservada pelos imigrantes na regido), pronuncia-se Yun. Trata-se de uma
expressdo que se refere ao individuo que ainda nao alcangou seu pleno
amadurecimento ou, simplesmente, uma pessoa jovem. O nome ficticio foi escolhido
devido a forma que Jung demonstra enxergar a vida. Embora enfrente inumeras
dificuldades comunicacionais, ainda assim, carrega consigo um ar jovial que agrega

valor as interagdes sociais vividas por ele.

Imagem 3 — Auto apresentagdo?® do estudante surdo?®
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Fonte: Acervo pessoal 2023

A entrevista com Jung foi realizada no més de maio de 2022, por meio de
videochamada gravada. Manteve-se em lingua brasileira de sinais e, posteriormente,

traduzida para o portugués (escrito) por esta pesquisadora.

% A auto apresentagdo escrita por Jung é resultado se seu processo de letramento nas
aulas de portugues como segunda lingua que sera trabalhada na terceira categoria, a
figuragao com Eles.

% Autoapresentagao escrita em glosa pelo estudante surdo: Eu sou [nome nao informado],
sou olho mel e sou cabelo liso, meu idade e 20 ano. Minha é familia mae nome Maria, pai
nome Nilson, meu irmao € nome Alex e nome Alessandra meu sobrinho nome Erick
Emanuel idade 1 ano. casa mora bairro Rio Claro eu tenho cdo 4 Mel, Suzi ,Nina e
Pretinha. E estudo no Ifes agricultura.

Reescrita em portugues: Eu sou [nome nao informado], tenho olhos cor de mel, cabelos
lisos, 20 anos de idade. Minha m&e se chama Maria, € meu pai Nilson Meus irmaos se
chamam Alex e Alessandra, o nome do meu sobrinho é Erick Emanuel, de 1 ano. A casa
esta localizada no bairro de Rio Claro. Tenho 4 cadelas, Mel, Suzi, Nina e Pretinha. E eu
estudo no Ifes centro-Serrano no curso de agricultura.
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A principio, o estudante apresentou nervosismo e certa inquietacdo. Buscou-se um
ambiente tranquilo para deixa-lo mais confortavel, fazendo perguntas de natureza
basica. Perguntei seu nome, idade, ano de ingresso no Ifes-CS e quais disciplinas

mais |he agradavam.

[...] Eu sou, Jung [nome ficticio], tenho 20 anos, ingressei no Ifes em 2019.[...] disciplina
que mais gosto é matematica. (Trecho da entrevista com Jung em 2022 [traduzido de
Libras para Portugues]).

Foi perguntado ao estudante as motivagdes de seu ingresso no Ifes ao que ele
respondeu que, tanto a instituicdo quanto a escolha do curso, foram influenciadas

pelo fato de sua irma mais velha ter concluido seu curso na mesma instituigao.

Perguntei se ele pensava em cursar ensino superior. A resposta foi positiva, porém
oscilava entre caminhos distintos. Ora relatava interesse em ingressar na Ufes no
curso de engenharia mecanica, ora em ficar em Santa Maria de Jetiba e cursar

administragao no Ifes, Centro-Serrano.

Segui a entrevista pedindo para que Jung contasse como ocorreu seu ingresso no
instituto e como foi seu primeiro dia de aula. Inicialmente, o estudante repetia varias
vezes em Libras o sinal referente a palavra <DIFICIL>, seguido de uma risada

nervosa que demonstrava tempos dificeis para ele.

Pedi para que contasse como foram esses tempos dificeis e, ao responder,

sinalizou:

[...] eu ndo sabia Libras e nao tive intérprete no ensino fundamental, sé no final [...]
copiava do quadro, mas nao sabia o que estava escrito. Quando iniciei as aulas no Ifes,
foi muito dificil; era o dia todo, tudo muito dificil. O intérprete sinalizava a aula, mas eu nao
entendia quase nada. Era muito rapido e eu entendia s6 alguns sinais” (Trecho da
entrevista com Jung em 2022 [traduzido de Libras para portugués]).

Perguntei a Jung, como se dava a relagdo dele com seus colegas de turma na
escola anterior e como se da atualmente no Ifes. A respeito da escola anterior disse
nao gostar de falar sobre o assunto e se esquivou de responder. Pois, segundo ele,

sempre ficava isolado e os colegas de turma o “provocavam”. Indaguei o que seriam
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essas provocacoes e o estudante relatou:

Na antiga escola, eles sempre mexiam comigo. Mas eu n&o revidava. Eles continuavam
me provocando, mas eu deixava pra la. Nunca fui de brigar (Trecho da entrevista com
Jung em 2022 [traduzido de Libras para portugués]).

Perguntei se ele entendia o motivo das provocagdes e Jung disse ndo saber. Apenas

ndo gostava de falar sobre o assunto.

Quando Jung respondeu a respeito da escola atual, a saber, o Ifes-CS, no qual os
estudantes sdo majoritariamente ouvintes, rapidamente adiantei meu julgamento,
pois seria previsivel que este estudante poderia se sentir igualmente isolado,
considerando a importancia dos pares linguisticos para 0 amadurecimento individual

de um jovem surdo.

Porém Jung se deteve apenas em contar como se sentia em relacdo aos seus

colegas.

“[---] Sou o unico surdo do campus, sempre foi assim. Mas n&o sou sozinho. A gente ri,
conta piada, se provoca. Tenho amigos aqui [...].
(Trecho da entrevista com Jung em 2022 [traduzido de Libras para portugués]).

Confesso que, antes mesmo de iniciar a entrevista com o estudante, eu tinha em
mente um cenario em que ele, sendo surdo, estaria ansioso em relagdo aos seus
pares. No entanto, Jung apresentou outra perspectiva, o que me surpreendeu. Esta
nova perspectiva me fez perceber que talvez estivesse focando apenas em um “fio

dessa grande teia”, no caso, a diferenga comunicacional.

Esse rompimento estereotipado de interagdo social harménica atada a lingua
gramaticalmente formalizada que nitidamente eu havia construido me fez, como
pesquisadora, pensar que nas relagdes sociais a lingua como meio de comunicagao
€ sim importante, porém esta, isoladamente, ndo é suficiente para construgao

dessas teias de interdependéncia, como elucida Elias (1994a):

Cada pessoa singular, por mais diferente que seja de todas as
demais, tem uma composigao especifica que compartilha com outros
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membros e sua sociedade. Esse habitus, a composi¢cao social dos
individuos, como que constitui o solo de que brotam as
caracteristicas pessoais mediante as quais um individuo difere dos
outros membros de sua sociedade. Dessa maneira, alguma coisa
brota da linguagem comum que o individuo compartilha com outros e
que é, certamente, um componente do habitus social — um estilo
mais ou menos individual algo que poderia ser chamado de grafia
individual inconfundivel que brota da escrita social (ELIAS, 1994a, p.
150).

Inicialmente acreditava que a auséncia de outros surdos no convivio com Jung faria
com que este se sentisse deslocado, pois, quando o individuo surdo interage com
seus pares linguisticos, ele se aproxima de uma identidade cultural, apontando a
lingua em comum como fator importante para essa interagdo na construgao de uma
Cultura Surda?. De fato, é por meio dos significados produzidos no coletivo que
damos sentido a nossa experiéncia e a quem somos. Pode-se dizer que diferentes
grupos sociais sao dotados de simbolismos especificos que influenciam diretamente
na identidade do individuo inserido naquele grupo, gerando assim diferentes tipos de
significados. Além disso, Vygotsky, Luria e Leontiev (2010, p. 114), complementam
que: “Como a linguagem interior e o pensamento nascem do complexo de
inter-relacbes entre a crianca e as pessoas que a rodeiam, assim estas

inter-relacbes sdo também a origem dos processos volitivos da crianga”.

Vygotsky (apud DIZEU & CAPORALI, 2005), traz ainda que a trajetoria principal do
desenvolvimento psicolégico da crianga se da nas relagdes sociais, interpessoais e
se transforma em individual, intrapessoal. Desde o inicio, a linguagem da crianga é
essencialmente social, desenvolve-se ao nivel das interagbes. Para o
interacionismo, o ambiente desempenha um fator fundamental de desenvolvimento,
pois em um ambiente interativo a crianga € estimulada a avangar para um nivel
superior de conhecimento e desempenho que nao € alcancado individualmente.
Nesse sentido, interagir com adultos e outras criangcas é essencial para o

desenvolvimento. Levando em conta esses fatores, entende-se a importancia da

27 Strobel (2013) conceitua a Cultura Surda como a forma da pessoa Surda compreender o
mundo e o modifica para torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com suas percepgoes
visuais.
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comunidade surda®® para o desenvolvimento das fungbes mentais superiores de

uma criancga surda.

No entanto, segundo Perlin (1998), ndo existe apenas uma identidade dentro da
comunidade social e na comunidade surda ndo seria diferente. Como somos seres
plurais, esse processo se constitui dinamicamente, pois como individuo ele se
estrutura dentro de seu grupo, também aceita ou rejeita certas caracteristicas
impostas pelo sistema ao qual pertence. Esse processo € propicio para a construgao
de uma identidade social e individual para os surdos que se encontram nesse

contexto.

Skliar (1998, p. 28) argumenta que € possivel aceitar o conceito de Cultura Surda
por meio de uma leitura multicultural, em sua propria historicidade, em seus proprios
processos e produgdes, pois a Cultura Surda ndo é uma imagem velada de uma
hipotética cultura ouvinte, ndo € o seu deslize. Em suma, compreender a existéncia
de uma comunidade surda e, consequentemente, de uma Cultura Surda como
multicultural € o primeiro passo para reconhecer que a comunidade surda
compartilha com a comunidade nao surda, espaco fisico e geografico, alimentagao,
vestuario e outros habitos e costumes, mas que mantém, em esséncia, aspectos
especificos, além de tecnologias especificas, desconhecidas ou ausentes no mundo

ouvinte cotidiano.

Quando perguntei a Jung se ele sentia falta de conversar com outros surdos, ele
respondeu: “converso com surdos do mundo todo”. E, espantada, perguntei: Como?
De forma simples, sorridente e com um ar meio de desdém, respondeu com apenas
um sinal: <INSTAGRAM>,

Elias justifica essa diferenca dizendo que as figuragdes podem ser muito dindmicas
e “[...] ndo sao fixas nem com relagcdo ao género humano, nem biologicamente.
Vilarejos podem se tornar cidades; clds podem se tornar Estados. Seres humanos

biologicamente invariaveis podem formar figura¢des variaveis” (ELIAS, 2006, p. 26).

#Segundo Skliar (2011), a Comunidade surda esta relacionada a comunidade linguistica.
Grupo social que compartilha uma mesma lingua, cultura e costumes. Nao se trata,
necessariamente, de espago geografico.
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Nas configuragbes mutaveis, como escreve Elias (2005), [...] ha um equilibrio
flutuante e elastico e um equilibrio de poder, que se move para diante e para tras,
inclinando-se primeiro para um lado e depois para o outro. Este tipo de equilibrio

flutuante € uma caracteristica estrutural do fluxo de cada configuragéo (p.143).

Fazendo uso da tecnologia, ele havia encontrado uma forma de interagir com outros
surdos (com o qual se assemelha), e que aprendeu a conviver com os nao surdos
(com o qual se diferencia). Porém, percebi um dinamismo neste sistema criado por
Jung. Tive a oportunidade de entrar com ele em uma das salas de bate papo do
Instagram. Meu intuito era saber como era sua sinalizagdo com outros falantes da
Libras que ndo fosse um ouvinte sinalizante, partindo do principio de que ele ja
estudava ha mais de um ano a lingua de sinais e a tinha adotado como meio de
interagdo social. Percebi que alguns surdos daquela sala de bate papo ndo eram
surdos do Brasil (ou pelo menos, ndo sinalizavam em lingua de sinais brasileira). A
lingua usada era semelhante ao gestuno®. Com isso, entendo que a identidade
deste individuo se formou a partir de sua interagdo com o meio que o cerca e do
reconhecimento daquilo que o aproxima ou o diferencia de grupos sociais
estabelecidos. “A figuragcado do EU”, vivida por Jung, se deu a partir do encontro com
o diferente, daquilo que nédo é semelhante, seguido do reconhecimento do que se

assemelha.

6.3. “A FIGURACAO DO NOS”

Nas palavras de Norbert Elias (1994, p. 16), “[...] as relagbes de unidades de menor
magnitude [...] ddo origem a uma unidade de poténcia maior, que ndo pode ser
compreendida quando suas partes sdo consideradas em isolamento, independentes
de suas relagdes”. Por este motivo trago relatos distintos que, separadamente,
podem nao produzir teias suficientes para compor uma inter-relagéo, porém, unidas,
descrevem a histéria desse estudante revelando detalhes fundamentais para

compreender sua trajetoria.

20 Gestuno é um sistema artificial de sinais padronizados que foi empregado sem éxito na
década de 1970 pela World Federation of the Deaf (WFD) em conjunto com a Associagao
Britanica de Surdos. Essa iniciativa visava criar uma "lingua de sinais internacional”.
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Para dialogar com o contexto no qual este estudante surdo esta inserido, trago
inicialmente relatos da intérprete de Libras que atendeu Jung no ensino
fundamental. A entrevista, bastante emotiva, foi realizada no més de janeiro de
2023. Em alguns momentos a profissional expressou afetividade por Jung. Perguntei
como foi o seu primeiro contato com estudante surdo, considerando ter sido sua

primeira experiéncia profissional como tradutora e intérprete de Libras, respondeu:

[...] Quando eu cheguei no primeiro dia, 1& em 2017, eu percebi um aluno muito retraido, e
que ele sentava no final da sala [...] Ai aos poucos eu fui tentando conquistar ele, sabe?
[...] Ele comegou a falar que gostaria de trabalhar fora. Na época ele falava que ia
trabalhar no supermercado, que ele ia ser embalador. Entao, assim eu fui percebendo que
ele foi vendo que ele podia ter um futuro [...] ele podia ser independente. (Trecho da
entrevista realizada com a intérprete de Libras do fundamental, 2023).

Continuou:

Na época ele despertou que queria fazer o Ifes, né? A gente ficou com medo dele nao
passar. Ele tinha muita dificuldade em relagédo ao portugués. E ai entdo a gente pensou
em reter ele mais um ano. A gente pegaria um pouco mais firme no portugués e ai, ele vai
mesmo assim. [...] Ele n&o tinha dominio da Lingua Portuguesa, mas em 2019, ele foi
para o Ifes (Trecho da entrevista realizada com a intérprete de Libras do fundamental,
2023).

Perguntei sobre os conteudos que eram trabalhados com o discente em Lingua

Portuguesa e como era essa dinamica.

Nessa época era assim, bem aquela coisa de alfabetizacdo mesmo, sabe? E a gente
pegava atividades na internet bem parecido com cartilha, um pouco de beaba. Ai a gente
tirava ele da sala [aula de portugues] para mostrar para ele as palavras e também os
sinais em Libras. A professora de portugués as vezes estava trabalhando numa coisa la
na sala de aula, com o nono ano; que nao tinha nem como ele acompanhar. E ai ela me
dava também atividades de alfabetizacdo para ele. Ou, por exemplo, se estava
trabalhando o advérbio a gente tentava adaptar um pouco para ele para ver se de forma
mais basica, conseguia ter dominio daquele contetudo (Trecho da entrevista realizada com
a intérprete de Libras do fundamental, grifo meu).

Considerando a abordagem utilizada na introdugdo do portugués na aprendizagem
diaria (tendo em conta as caracteristicas linguisticas do discente). Questionei se a
aplicacdo dessa estratégia de ensino produziu resultados satisfatérios nos

processos de leitura e escrita de Jung.
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As vezes a gente fazia, com ele, uma frase. A gente chegou a comecar a fazer um texto,
mas bem palavras soltas [...] ndo tinha contexto, sabe? (Trecho da entrevista realizada
com a intérprete de Libras do fundamental, 2023).

Perguntei como seria interpretar de portugués para Libras os conteudos de sala de

aula, visto que Jung néo era fluente em lingua de sinais.

Entdo, ele sabia alguns sinais, mas era algo muito basico e até mesmo a minha
dificuldade como intérprete [...] a gente pegava imagens, por exemplo, Hitler e os
principais lideres e mostrava para ele. As vezes a gente procurava sinais daqueles
lideres. Entdo era assim, bem essa sinalizagdo basica e de sinais mais soltos (Trecho da
entrevista realizada com a intérprete de Libras do fundamental, 2023).

Prosseguiu:

[...] No contraturno, nao era ensinado Libras para ele [...] Eu ia passando aquilo que eu
tinha conhecimento. Por exemplo, nao tinha um instrutor de Libras [um surdo], que
ensinasse para ele s6 a lingua de sinais. Era tudo muito ali na sala de aula. E, por
exemplo, na sala de recurso era feita com um professor de portugués que nao tinha
dominio nenhum de lingua de sinais. (Trecho da entrevista realizada com a intérprete de
Libras do fundamental, 2023, grifo meu).

Perguntei ainda se havia alguma agao destinada a interagdo deste estudante no
ambiente escolar. A profissional respondeu que algumas medidas foram
implementadas depois que ela chegou e interagiu com a equipe educacional e
demais estudantes. As atividades realizadas consistiram em palestras e oficinas com
o0 objetivo de instruir os professores sobre as peculiaridades educacionais de
estudantes surdos. Como parte do trabalho de boas-vindas foram feitas alteracoes

no prédio, conforme citado no relato da profissional:

[...] A gente foi colocando plaquinhas de sinalizagao [em Libras] nos lugares. Na porta da
secretaria tinha la uma placa com o sinal de “secretaria”’, no banheiro, a plaquinha de
“‘banheiro”. E ai os alunos comecaram a ficar... “Nossa, que sinal é esse aqui?” [...]
(Trecho da entrevista realizada com a intérprete de Libras do fundamental, 2023, grifo
meu).

Nas declaragdes fornecidas pela entrevistada, € possivel observar uma notéria
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fragilidade no campo académico de Jung. Tanto os agentes participantes no
processo educacional fundamental quanto os profissionais engajados na pedagogia
e orientacdo dos estudantes em um contexto educacional vocacional revelam uma
insuficiéncia de conhecimento em relagdo a educacgao de individuos surdos. Esta
insuficiéncia, por sua vez, pode ter levado a restricdo do avango académico do

discente.

E frequente depararmo-nos com estudantes surdos que, ao concluir a fase de
educacéo basica, ndo demonstram proficiéncia na leitura, escrita ou dominio dos
conteudos abordados nas séries iniciais. Essa situagdo da origem a diversos
elementos, que englobam desde a falta de preparo dos educadores em todos os
niveis educacionais até o proprio delineamento curricular, que se apresenta
inflexivel, ndo permitindo a consideracao das habilidades individuais com autonomia,
a fim de promover sua inclusdo no ambiente da sala de aula e além dos limites

institucionais.

Entretanto, tais fatores condicionantes ndo podem ser atribuidos somente aos
educadores. Pois essas influéncias podem ser correlacionadas com diversos
aspectos da vida do individuo, incluindo o ambito familiar, social e,

consequentemente, o educacional.

Nesse contexto, emerge a observagcdo de que a instituigdo educacional pode
configurar-se como um cenario de perpetuagao de privilégios e manifestacdo de
dindmicas de poder, mediadas pelas relagbes sociais que se estabelecem no seio
desse ambiente. Quando me refiro a poder, relaciono ao fato de que existem grupos
de individuos que “[...] podem monopolizar aquilo que os outros necessitam como,
por exemplo, comida, amor, seguranga, conhecimento etc. Portanto, quanto maior as
necessidades desses Uultimos, maior € a propor¢cdo de poder que detém os
primeiros” (ELIAS, 1994, p. 53).

Nesse contexto, é valido salientar que os individuos inseridos nas diversas
figuracdes sociais desempenham papéis distintos, delineando, assim, configuragdes
particulares. Dentro desse cenario, Jung emerge como um elemento vulneravel e

fragil nesse intricado contexto, uma vez que sua interagdo com um corpo docente
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carente de habilidades adequadas para atender as especificidades de sua educacao

0 expds a uma situacao precaria.

No entanto, é evidente que as tensdes decorrentes da interacdo entre Jung e o
ambiente educacional desencadearam transformagdes significativas tanto na prépria
organizagdo da instituicdo de ensino quanto nas perspectivas da intérprete de
Libras, que foi objeto desta entrevista. Ao término desse encontro, a mencionada
intérprete compartilhou que o seu envolvimento com o estudante surdo agugou sua
ansia por adquirir um entendimento mais aprofundado acerca do tema em questéo,
impulsionando-a a buscar um aprimoramento profissional mais amplo, munindo-se

de ferramentas mais eficazes para enfrentar os desafios apresentados.

Apds explorar o historico educacional de Jung no ensino fundamental, busquei
investigar os aspectos subjetivos da entrada dele no Ifes-CS. Dessa vez, adotei uma
abordagem distinta, obtendo informagbes nao apenas por meio de registros
documentais, mas também por meio da perspectiva do intérprete de Libras que
trabalhou no Ifes apdés a matricula de Jung. A entrevista ocorreu por chamada
telefébnica em janeiro de 2023. Inicialmente, pedi que compartilhasse sua primeira

impressao ao encontrar-se com Jung.

De primeira, o aluno parecia menos habilitado em lingua de sinais do que os demais
alunos que trabalhei [...] ele era bem quieto.

Ele tinha dificuldades com a lingua de sinais, no sentido de construir ideias [...], por mais
que ele conhecesse um sinal ou outro, ele ndo sabia muito bem como conectar as ideias
(Trecho da entrevista realizada com o intérprete de Libras no Ifes, 2023).

Como foram os primeiros dias de aula no curso técnico integrado ao ensino médio?

Perguntei.

As atividades com Jung eram atividades bem exaustivas. Porque era uma atividade de
manha e tarde, integral. Eu n&o tinha revezamento [..]. O problema é que ele [0 aluno] nao
respondia tdo bem a isso. Primeiro porque ele nao tinha esse conhecimento técnico da
lingua de sinais. Entdo o trabalho ali inicialmente era como murros em ponta de faca,
porque a gente fazia uso de uma lingua que ele ndo dominava. Ele ficou armado, ficou
com o escudo, creio eu. Sempre perguntava se ele entendeu e ele falava: “Entendi,
entendi, entendi”. E até eu conseguir entender que ele ndo entendia se foram alguns dias
(Trecho da entrevista realizada com o intérprete de Libras no Ifes, 2023).
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O que aconteceu depois que vocé percebeu que ele ndo estava entendendo o

conteudo das matérias traduzidas na sala? Perguntei.

Acho que demorei uns quatro dias, quando o insight bateu, porque o professor explicou
um conceito super complexo, com termos técnicos bem complicados, e ele fez uma cara
de que estava tudo bem. E eu pensava: Nao é possivel! E ele ali numa boa, dizendo que
estava entendendo tudo. Ai eu comecei a perguntar o que ele tinha entendido e a partir
dai comecou a ficar evidente que ele ndo estava entendendo. Entendi isso como uma
forma de defesa. Como se ele quisesse passar despercebido entre os outros alunos. [...]
ele internalizou a ideia de que saber era bom e nao saber era ruim. Percebi uma certa
resisténcia de se mostrar diferente e foi a partir dai que nos mobilizamos a aproximar ele
dos surdos (Trecho da entrevista realizada com o intérprete de Libras no Ifes, 2023).

E como ficou o desempenho académico do estudante nesse periodo?

O desempenho dele académico na area pratica sempre foi superior aos outros alunos.
Porque ele ja ajudava os pais na roca. Na area teorica, em compreensao, ele deixava
bastante a desejar (Trecho da entrevista realizada com o intérprete de Libras no Ifes,
2023).

Perguntei ainda, como se deu, inicialmente, a relacdo dele com os colegas de turma,
considerando ser algo novo para ambas as partes, tanto para Jung quanto para os

estudantes nao surdos.

Ele era visualmente muito bonito, tinha uma estética boa e tinha um certo carisma que
permitia que ele conseguisse se comunicar la com os alunos. Fazia uso de gestos e
tentava oralizar (Trecho da entrevista realizada com o intérprete de Libras no Ifes, 2023).

A respeito do carisma citado pelo profissional perguntei como descreveria essa

caracteristica em Jung.

Ele é uma pessoa muito carinhosa. E estava sempre perguntando tudo, querendo saber
tudo e aquele jeito meio “entrdo”, pela curiosidade, que é natural. Porque ele ndo tinha o
estimulo de informagao que noés temos, entdo ele buscava de alguma forma. Entao, ele
sempre tentava entrar nos espagos e nas conversas. Mas era um processo natural, ndo
era visto como algo ruim. Mas ele era um aluno muito carinhoso [...] e isso chamava a
atencao dos alunos e ele acabava fazendo muita amizade. (Trecho da entrevista realizada
com o intérprete de Libras no Ifes, 2023).

No cenario anterior tinhamos uma intérprete de Libras com pouca experiéncia na
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atuagdo em contexto escolar e no cenario seguinte um profissional experiente que
se deparou com um processo de escolarizagao raso vivido pelo estudante surdo a
ser acompanhado. Com base em ambos os relatos pude perceber que, com ou sem
experiéncia, ambos se deparam com situacdes que transcenderam suas habilidades
e competéncias como profissionais, o que fez despertar em mim o interesse em

saber como se dava as relagdes no nucleo familiar deste estudante.

E foi com a entrevista realizada com a mae do discente que me deparei com
questdes muito delicadas a respeito da importancia de disseminar as informacdes
sobre surdez e inclusdo de pessoas surdas nao apenas destinadas a profissionais

da educagao, mas sim, em todo contexto social.

Ao iniciar a entrevista com a mae de Jung notei um tom de nostalgia, pois abordei, a

principio, a respeito da descoberta da surdez do seu filho.

Quando descobri [a surdez] ele tinha 8 meses [...]. Eu fiquei muito emocionada com uma
coisa que tinha assistido no programa do Gugu®. Sempre naqueles programas, o Gugu
ajudava uma pessoa. E nesse que eu assisti ele deu um aparelho auditivo. Parecia uma
intuicdo, uma coisa pra abrir o meu pensamento, entendeu? Ai eu chorei, eu falei assim:
Senhor, sera que o [Jung] ndo escuta, meu pai? Sera isso que o Senhor esta querendo
me mostrar? Que o [Jung] ndo escuta? (Trecho da entrevista realizada com a mae de
Jung, 2023).

Continuou:

Ai eu botei ele pra brincar e chamei, chamei, chamei. Eu falei: Ele realmente ndo escuta.
Eu chorei muito aquele dia. Ai eu falei pro meu marido. Eu acho que o [Jung] n&o escuta.
Ele respondeu: Vocé esta ficando doida? Minha sogra também me chamou de doida. Ai
eu levei ele na pediatra. (Trecho da entrevista realizada com a mae de Jung, 2023, grifo
meu).

Segundo relatos da mée, ao levar seu filho ao pediatra, foram realizados alguns

exames praticos que comprovaram a surdez de Jung.

% Programa do Gugu foi um programa de auditério brasileiro dominical do canal
SBT(Sistema Brasileiro de Televisdo), e apresentado por Gugu Liberato entre os anos de
1981 e 2009.
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Ela bateu na mesa que eu me assustei. Sabe aquela mesa de ferro? e [Jung] ndo reagiu
ela falou assim: E mae, Infelizmente a sua intuicdo ndo esta enganada, ndo. Mas vamos
fazer uns outros exames pra gente realmente ter a certeza que seu filho ndo escuta
(Trecho da entrevista realizada com a mae de Jung, 2023).

Em seguida, a mae discorreu por todo o processo do implante coclear do seu filho.
Relatou que o implante coclear foi realizado no limite de tempo indicado pelos
médicos, a saber, a idade de 4 anos. Contou ainda que, a partir da cirurgia, Jung
frequentou semanalmente a fonoaudidloga e, a cada trés meses, era necessaria
uma viagem, custeada pelo governo, a regido nordeste para acompanhamento com
especialistas de cirurgia coclear. Relatou ainda que essas viagens frequentes
aconteceram até Jung completar 12 anos de idade. Posterior a esta data viu-se com
dificuldades financeiras para garantir a continuidade delas, ja que o custeio pelo
governo estava cada vez mais burocratico. Atualmente, Jung estd com 20 anos de
idade e ainda nao fez a troca de seu implante que, clinicamente, deveria ter
acontecido a partir dos seus 14 anos. Pelo fato deste nao ter sido trocado em tempo
habil, a tentativa de implante tornou-se ineficiente e nunca saberemos se teria sido

eficiente um dia.

Continuei a entrevista perguntando como se da a comunicagéo no nucleo familiar e
foi respondido que a comunicagdo acontecia por meio da oralizagdo®' e alguns sinais
icbnicos. Perguntei se ja houve interesse em aprender Libras. A mae, em resposta,
apresentou muita satisfacdo com o trabalho realizado pelo Ifes Centro-Serrano a
respeito de seu filho ter aprendido a Libras e reconhece o desenvolvimento dele a
partir de sua aquisicdo linguistica. No entanto, ndo demonstrou interesse em
aprender a lingua sinalizada e finalizou externando sua vontade. “Eu quero muito

que meu filho fale, assim, normal!”

A declaragédo desta mae enfatizou o conceito de normalidade social vivenciado
diariamente pelas pessoas surdas. Norbert Elias em ‘A teoria do Processo
Civilizador" (1939) explica como as sociedades se desenvolvem e seus
comportamentos e padroes mudam ao longo do tempo. O autor compreende que a

normatizacdo € uma construcdo social que define o comportamento e as

3" Embora o estudante ndo se comunicasse verbalmente com sua familia, a mesma o
incentivava a fazé-lo, por orientacdo médica.
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caracteristicas aceitaveis em uma determinada sociedade. A normalidade passa a
ser associada a figura da pessoa ideal, da qual se espera que seja racional,
autbnoma e produtiva. No entanto, em “A Sociedade dos Individuos”, Norbert Elias
(1994, p.16) critica esse isolamento conceitual de normalidade do individuo na
sociedade e afirma a necessidade de um modelo conceitual capaz de “[...] tornar

compreensivel, no pensamento, aquilo que vivenciamos diariamente na realidade”.

A partir do exposto, entendemos ser necessario apresentar pelo menos duas
vertentes nas quais as pesquisas sobre o tema surdez sao conduzidas: perspectiva
clinica e linguistica. Do ponto de vista clinico, a surdez é entendida como uma
deficiéncia, vista pelos seus aspectos fisiolégicos, do mal funcionamento do corpo.
Visa-se a medicalizacao da surdez, a cura do problema auditivo, a correcdo da fala e

o treinamento da leitura labial e da articulacao.

De acordo com o Decreto Federal de n® 5.626/2004, a deficiéncia auditiva consiste
na perda bilateral de 41 decibéis (dB) ou mais, nas frequéncias de 500 Hz, 1000 Hz,
2000 Hz e 3000 Hz, que é verificada por meio de exame audiométrico. Nesta
perspectiva, a surdez é dividida em graus de desvio: (i) leve (25 a 40 db), (ii)
intermediaria a moderada (41 a 55 db), (iii) acentuada (56 a 70 db), (iv) severa (71 a
90 db) e (v) profunda (acima de 91 db).

Godes (1999) aponta ainda que a surdez vem sendo associada a caracteristicas
inerentes e estereotipadas de imaturidade, baixa sociabilidade, incapacidade de
compreender conceitos abstratos, dentre outros. Porém acredita-se que os
problemas tradicionalmente apontados como caracteristicos da pessoa surda sao
produzidos por condicbes sociais. Esse pensamento pode ser amparado por
Vygotsky (2001, 2003a, 2003b) que enfatiza a importancia da linguagem para o
desenvolvimento cognitivo e social do individuo. Ele também diz que € pela natureza

social do homem que o mesmo se apropria da linguagem.

Vygotsky (2011) também aponta dois tipos de deficiéncias. A deficiéncia primaria,
que diz respeito as questdes fisicas e organicas do individuo e deficiéncia
secundaria, que refere-se ao contexto social. A segunda deficiéncia, apontada pelo

autor, parte do pressuposto que 0 meio social esta organizado para as pessoas sem
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deficiéncia, o que causaria dificuldades de acesso as pessoas com deficiéncia no

contexto social.

Todo o aparato da cultura humana (da forma exterior de
comportamento) esta adaptado a organizagao psicofisiolégica normal
da pessoa. Toda a nossa cultura é calculada para a pessoa dotada
de certos 6rgdos — mao, olho, ouvido — e de certas funcdes
cerebrais. [...] Todos os nossos instrumentos, toda a técnica, todos os
signos e simbolos s&o calculados para um tipo normal de pessoa
(VIGOTSKI, 2011, p. 867).

O desenvolvimento dos processos superiores na crianca com deficiéncia, tratado por
Vygotsky (1997), esclarece que os prejuizos na formagdo desses processos nao
estdo ligados a deficiéncia de modo primario, mas sim, secundario. A deficiéncia em
si ndo se apresenta como impedimento para o desenvolvimento das funcbes

psiquicas superiores.

O desenvolvimento incompleto dessas fungdes é causado pelo afastamento dessa
crianga da coletividade, na falta de participagdo da crianga com 0 meio que a cerca.
A deficiéncia gera determinadas particularidades que podem dificultar o
desenvolvimento da comunicagcao coletiva, da colaboracdo e da interacido dessa

crianga com as pessoas que a rodeiam.

Por outro lado, Skliar (1997) salienta que existe uma diferenga crucial entre entender
a surdez como uma deficiéncia e entendé-la como uma diferenga linguistica. Pois,
ao enxergar o surdo a partir da deficiéncia, uma soberania ouvinte é estabelecida,

proveniente das relagdes de poder conhecida como ouvintismo.

Este ultimo conceito, “ouvintismo”, é entendido por Perlin (1998) como a
configuragdo especifica que se estabelece entre individuos ouvintes e surdos, na
qual os primeiros ocupam uma posi¢ao socialmente superior. Uma perspectiva
adicional implica reconhecer o "ouvintismo" como uma estrutura enraizada no poder
exercido. No ambito académico, a expressao "ouvintismo" é adotada para denotar a

analise da surdez sob a lente da deficiéncia.

O ouvintismo deriva de uma proximidade particular que se da entre
ouvintes e surdos, na qual o ouvinte sempre estda em posicao de
superioridade. Uma segunda ideia é a de que nao se pode entender
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0 ouvintismo sem que este seja entendido como uma configuragéo
do poder ouvinte. Em sua forma oposicional ao surdo, o ouvinte
estabelece uma relagcdo de poder, de dominagdo em graus variados,
onde predomina a hegemonia através do discurso e do saber.
Academicamente esta palavra — ouvintismo — designa o estudo do
surdo do ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizacdo e da
necessidade de normalizacdo (PERLIN, 1998, p. 58).

No entanto, em uma perspectiva linguistica, a surdez é compreendida apenas como
uma diferenga comunicacional. Trata-se de um conjunto de experiéncias visuais e

culturais vivenciadas por um surdo como parte de uma comunidade.

E nas comunidades surdas, na interacdo com o outro-surdo e com o
mundo ouvinte, que diferentes trajetdrias se encontram, que — na
multiplicidade de vozes e de sinais — recriam-se as identidades
Surdas, as narrativas pessoais, os marcadores culturais, as lutas e
os discursos que permeiam os grupos Surdos. Os préprios conceitos
subjacentes ao “ser Surdo” sdo produzidos e reconstruidos, em
parte, na experiéncia das diferentes comunidades: “alguns enfatizam
mais os aspectos politicos, outros os aspectos referentes a lingua de
sinais e artes, alguns mantém um tipo ‘ser surdo’ como minoria,
como comunidade, como povo” (PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 220).

O que significa que todos os mecanismos de processamento da informacgao e todas
as formas de compreender o universo em seu entorno constroem-se como
experiéncia visual. “Nao é possivel aceitar, de forma alguma, o visual da lingua de
sinais e disciplinar a mente e o corpo das criangas surdas como sujeitos que vivem
uma experiéncia auditiva” (SKLIAR, 2013, p. 28).

Portanto o contato precoce da crianga surda com outros surdos falantes da lingua de
sinais é de extrema importancia. Isso € 0 que proporcionara o acesso a linguagem e
consequentemente a sua primeira lingua, neste caso, a lingua de sinais. Ou seja, 0
desenvolvimento da crianga surda esta relacionado as possibilidades oferecidas a
ela. Como no caso do bebé com surdez, exemplificado no inicio deste capitulo, que
nao viveu a experiéncia do primeiro contato com a lingua, porém, posteriormente,
ele podera apropriar-se da linguagem em toda a sua plenitude. Mas, para que isso
ocorra, os meios de acesso relacionados a audigcdo deverao ser substituidos por

experiéncias visuais naturais das linguas sinalizadas.

Como ja mencionado, o padrdo de normalidade esta associado a figura da pessoa
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ideal, do qual se espera que seja racional, autbnoma e produtiva - padréo este
imposto as pessoas surdas, por esses individuos estarem mais vulneraveis a um
isolamento social motivada pela diferenga linguistica. Norbert Elias (1994, p.16)
critica esse isolamento conceitual de normalidade do individuo na sociedade e
afirma a necessidade de um modelo conceitual capaz de “[...] tornar compreensivel,

no pensamento, aquilo que vivenciamos diariamente na realidade”.

Uma vez que as pessoas sdo mais ou menos dependentes entre si,
inicialmente por acdo da natureza e mais tarde através da
aprendizagem social, da educacdo, socializacdo e necessidades
reciprocas socialmente geradas, elas existem, poderia nos arriscar a
dizer, apenas como pluralidade, apenas como configuragbes (ELIAS,
2011, p.249).

Isso significa que a figura da pessoa surda na sociedade, mesmo que a passos
curtos, vem se modificando ao longo do tempo. E, por meio da representatividade
dos surdos em diferentes espacos, eles buscam ser vistos para além de suas
especificidades. E importante ressaltar que essa perspectiva ndo consiste em uma
tentativa de negar a deficiéncia, mas sim, em compreender que a surdez nao trata
apenas da auséncia do sentido da audicdo, vai além do aspecto sensorial e assume
o estatuto de uma diferenga linguistica. Em uma caracteristica evolutiva da
sociedade para ressignificar e modificar seus comportamentos, Elias (2008, p. 119)
aponta que essas transformag¢des comportamentais sdo vistas como ajustes nas
situagcbes de mudanga, gerando novas concepgdes e reconfiguragdes e assim,

gradualmente, muda toda a sociedade.

Esse padrdo de normalidade do “individuo ideal” €, muitas vezes, percebido no perfil
de pessoas que convivem com uma figuracdo social influenciada por fatores
historicamente assistencialistas. Por outro lado, individuos mais jovens,
influenciados por mutagdes sociais fluidas e elasticas, apresentam uma evolugao

figurativa que pode ser observada nos relatos a seguir.

A entrevista realizada com a amiga da turma de Jung ocorreu no més de junho de

2023. Perguntei, inicialmente, como se dava a relacao deles em sala de aula.
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Eu conheci o [Jung] quando iniciei o curso de agricultura e o primeiro contato que eu tive
com ele foi quando ele teve dificuldade em acessar o computador e de |4 pra ca a gente
foi se aproximando e no final do ano a gente comecgou a conversar mais. Eu comecei a
aprender um pouco mais, para poder conversar com ele e hoje a gente ta bem préximo
(Trecho da entrevista realizada com a amiga de Jung, 2023).

Perguntei como se dava a comunicagao deles, a principio.

Tem alguns sinais que eu ja sei e ele me entende, as vezes ele faz leitura labial. [...]
Quando ndo sei o sinal eu uso o celular, a gente envia mensagem|...] as vezes ele
consegue entender, as vezes ndo. Ai eu mando mensagens de forma mais simples, sem
complicar e dai ele entende. Mas, as vezes, me comunicar com ele tem coisas do tipo, ele
me cutucar pra chamar a minha atencao, ou eu bater o pé no chao para chamar atengao
dele, quando ele esta de costas para mim. E devagar a gente se entende (Trecho da
entrevista realizada com a amiga de Jung, 2023).

Perguntei sobre as dificuldades enfrentadas para manter uma amizade com uma
pessoa surda, considerando o fato dela ndo dominar a lingua de sinais ou ter

qualquer experiéncia com a comunidade surda em relagdes sociais anteriores.

Olha, eu nao vejo dificuldade em manter uma amizade com ele,[..] Eu acho até
interessante porque as vezes eu converso algumas coisas com ele e ninguém entende o
que a gente esta falando, € uma conversa s6 nossa. [...] As vezes eu esqueco que ele é
surdo. Por exemplo: no fim da aula a gente sai no corredor, eu saio para um lado e ele por
outro, e lembro que preciso falar alguma coisa com ele. ai eu esquego e eu chamo ele [em
voz alta] (Trecho da entrevista realizada com a amiga de Jung, e 2023, grifo meu).

Continuei a entrevista sob a perspectiva das relagdes sociais, perguntando como a
amiga percebe as relagdes de Jung com outros colegas de sala de aula.

Ele é bem divertido e a gente sempre consegue se resolver [..] Normalmente a gente faz
os trabalhos juntos, eu ajudo ele e ele me ajuda. [...] Ele conversa com a maioria das
pessoas da sala. E algumas pessoas, ele nao faz questao de falar, porque ele ndo gosta
delas (risos). O que é normal, porque tem gente que eu também nao gosto. [...] Tem vezes
que ele tenta conversar com algumas pessoas e elas ndo entendem ele, ai eu fico la do
lado interpretando. [...] Algumas pessoas ja me perguntaram como eu consigo me
comunicar com ele porque elas também gostariam de se comunicar. Ai eu digo que ela
pode pedir ajuda para ele porque ele pode ensinar a conversar, assim como ele me
ensinou (Trecho da entrevista realizada com a amiga de Jung, 2023).
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Neste sentido, Jung representa a relagao entre a pluralidade de pessoas e a pessoa
singular, aquela que é impactada pelas influéncias ndo somente na vida dela prépria,
mas também na influéncia dela para com o outro no processo de construgao das

relagcdes de interdependéncia com cada ator social que interage.

Neste cenario, a perspectiva eliasiana nos auxilia a pensar, no que se refere a
figuracdo e rede de interdependéncia, no processo de producdo de conhecimento
como uma grande teia para explicar a correspondéncia dos seres humanos na vida

em sociedade visando a constituicdo de uma rede:

[...] muitos fios isolados ligam-se uns aos outros. No entanto, nem a
totalidade da rede nem a forma assumida por cada um desses fios
podem ser compreendidas em termos de um unico fio, ou mesmo de
todos eles, isoladamente considerados; a rede s6 é compreensivel
em termos da maneira como eles se ligam, de sua relagao reciproca.
Essa relagdo origina um sistema de tensbes para qual cada fio
isolado concorre, cada um de maneira um pouco diferente, conforme
seu lugar e funcdo na totalidade da rede. A forma do fio individual se
modifica quando se alteram a tensao e a estrutura da rede inteira. No
entanto, essa rede nada é além de uma ligagao de fios individuais; e,
no interior do todo, cada fio continua a construir uma unidade em si;
tem uma posicao e forma singular dentro dele (ELIAS, 1994, p.35).

Logo, Elias aponta a valorizagdo dos processos e as transformacdes pelas quais
podem passar as figuragbes que ocorrem de variadas formas e podem se

transformar ou ndo, de modo intenso no processo histérico do individuo.

6.4. “A FIGURAGAO COM ELES”. AS ACOES DO NAPNE PROMOVENDO O
TECER DAS TEIAS DE INTERDEPENDENCIA

Como ja dito anteriormente, a Sociologia Figuracional € uma abordagem tedrica que
busca entender as relagbes sociais e as mudangas que ocorrem nestas relagdes ao

longo do tempo. (Elias, 1980).

Para apresentar tal figuragdo social no contexto escolar, apresentarei as relagcoes e
os impactos provocados por Jung em relacdo aos atores do contexto no qual esta

inserido. As concepcdes apresentadas inicialmente serdo as da professora de AEE,
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profissional que desbravou a jornada acompanhada do intérprete de Libras ja citado.
Trarei relatos ainda da ultima professora de AEE que acompanhou Jung até a data
de conclusao desta pesquisa, assim como da professora de Lingua Portuguesa que
atua com o estudante no ensino da Lingua Portuguesa como L2, que também é
coordenadora pedagdgica. A finalidade destes relatos € perceber como a instituigdo
se viu, se vé, interagiu e interage com Jung, a partir das tensdes provocadas pela
sua chegada e permanéncia no campus do Ifes-CS e como as agdes realizadas pelo
Napne contribuiram com o desenvolvimento do discente surdo e da instituicdo como

um todo.

Foi considerada a entrevista com a professora do AEE que iniciou a trajetoria
educacional de Jung no Ifes-CS (aqui denominada AEE1) porque ela esteve
envolvida em todo o processo inicial do Jung no campus. Também €& importante
lembrar que os relatos desta profissional coincidem com as atas de reunides do
Napne-CS descritas no inicio deste capitulo. A profissional AEE1 responde,

primeiramente, a perguntas sobre as primeiras percepg¢des que teve do aluno.

Eu cheguei no meio do ano letivo e quando fui fazer a avaliagdo diagndstica para montar
meu plano de trabalho, a gente percebeu que o aluno tinha muita dificuldade tanto na
Lingua Portuguesa quanto na Libras, e as vezes ele demonstrava estar entendendo o que
a gente estava falando. S6 que, na verdade, a gente percebia que ele tinha um certo
receio de falar que nao estava entendendo porque ele tinha dificuldade tanto de entender
0 que era sinalizado em Libras quanto de entender a Lingua Portuguesa oralizada. Na
época, o intérprete notou a mesma dificuldade que vinha notando. Entdo a gente tragou o
plano de ensino do Jung e que tipo de aula. Naquele momento, seria ensinar para ele
Libras. [...] Ele precisava se comunicar porque isso vinha prejudicando o rendimento dele.
Entdo a gente chamou a familia dele na escola para conversarmos. E a familia tinha uma
resisténcia com relacdo a Libras, né?! Visto que ele tinha colocado o implante coclear,
entdo a familia queria que ele fosse oralizado. Entdo a gente chamou a familia e explicou
que no atual contexto o implante coclear ndo estava surtindo efeito e ai a familia relatou
que foi colocado o implante, mas que nao fizeram acompanhamento devido (Trecho da
entrevista AEE1, 2023).

Continuou:

[...] ai entdo a diretora de ensino conseguiu conversar com a familia e a familia aceitou
esse trabalho. [...] Ai, semanalmente a gente comecou com ele, no CAS de Vila Velha, um
trabalho de imersao, onde ele comecgou a ter muito contato com os surdos. Ele ja tinha um
certo contato de vez em quando por redes sociais. S6 que depois que ele comecou a
imergir na cultura surda, ele desabrochou. Ele se entendeu como sujeito surdo. Tanto que
nos corredores do Ifes, quando o intérprete ou quando eu nao estava vendo, ele tirava o
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implante. S6 que ele também tinha vergonha de sinalizar porque os colegas ficavam
olhando. Ent&o ele ficava mais retraido. As vezes ele pegava um livro e sentava sozinho.
S6 que na verdade, ele ndo estava lendo. Ele sé queria que ninguém o incomodasse
porque ele ndo conseguia se comunicar, entdo ele queria se isolar. [...] Esse trabalho de
acompanhamento no CAS foi muito bom pro [Jung], porque ele comegou a se entender
como sujeito surdo, comegou a ter contato com outros surdos e isso comegou a surtir
efeito na vida académica dele (Trecho da entrevista AEE1, 2023).

Perguntei se houve alguma tensdo que dificultou o seu trabalho na Instituicdo em
relacdo aos demais professores que atuaram juntamente com o estudante,
considerando ter sido esta a primeira experiéncia do campus no atendimento de um

estudante surdo.

Sinceramente o que ficou explicito em algumas falas, foi que os professores ndo estavam
sabendo lidar com a situagao porque era um caso novo. Porém quando eles viram que o
aluno comegou a responder a esta organizagdo. Cessou! (Trecho da entrevista AEE1,
2023).

Diante da resposta concedida, perguntei o que exatamente havia cessado. Entao
AEE1 respondeu que, inicialmente, o corpo docente encontrou dificuldades em
compreender o papel dela como profissional de atendimento educacional
especializado, assim como o papel do intérprete de Libras nessa nova figuragao,
sem contar com as mudangas que a presenga de um estudante surdo provocaria na

rotina dos professores no que se refere as metodologias de ensino.

Eu tinha que fazer a adaptacao de alguns conteudos. Porém o professor achava que nao
tinha que me passar o material com antecedéncia, porque ele ndo me devia "satisfacao”.
Entdo ele ndo me passava o material e o intérprete também n&o recebia o material com
antecedéncia. Esta foi a maior tensdo por parte dos professores. E entender que este
aluno precisa de adequagao nos conteudos e que legalmente era respaldado (Trecho da
entrevista AEE1, 2023).

A respeito do Napne indaguei se a profissional reconhecia que havia um
entendimento por parte do corpo docente do papel do nucleo no processo de
aprendizagem do estudante surdo, assim como de auxiliar a relagéo entre estudante

surdo e docente. A profissional respondeu ao questionamento negativamente.

Entendo que os professores ndo compreendiam a fungao do Napne. Porque, antes, nunca




96

precisou. Entdo por que precisa, agora?! Uma das falas mais fortes era: “Se ele passou no
processo seletivo precisa dar conta de continuar aqui”. (Trecho da entrevista AEE1, 2023).

A citagcdo do docente “Se ele passou no processo seletivo precisa dar conta de
continuar aqui”, nos faz visualizar o cenario de inflexibilidade vivido pelo estudante
surdo nos espacgos educacionais, além de anunciar o trabalho arduo a ser realizado

pela equipe do Napne para garantia do direito do estudante.

Discursos que promovem a inclusdo educacional sdo comuns em salas de aula com
estudantes surdos. No entanto, em muitos desses casos, o discurso nao se aplica a
pratica. Ha casos em que os professores esperam que os estudantes surdos fagam
leitura labial a ponto de ser o suficiente para o seguimento da aula. Alguns
professores geralmente ndo apresentam as competéncias e habilidades necessarias
para compreender o processo de aprendizagem de linguas por pessoas surdas. Por
este motivo, os docentes nessas condi¢gdes tendem a pensar que um surdo seja
capaz de adquirir proficiéncia na lingua portuguesa oral meramente através da
observacado e reconhecimento dos movimentos articulatérios labiais. Dentro deste
contexto, tais educadores abracam a crenca quase mistica de que somente por meio
da meticulosa movimentacdo dos labios se possa garantir uma compreensao
adequada por parte dos surdos em relagdo ao vocabulario e a semantica inerentes
aos conteudos técnicos das disciplinas. Agora, considerando que o estudante surdo,
nao domina o Iéxico ou a estrutura da lingua oral e, neste caso, também ndo domina
a lingua de sinais, qual a expectativa realista com relagdo ao seu éxito no ambito
académico? Entendo que nao ha o que esperar, a menos que um trabalho seja
efetivamente realizado, inicialmente, aproximando o estudante surdo da lingua de

sinais e posteriormente da lingua portuguesa.

Essas falas nos mostram a resisténcia que muitos docentes tém em modificar suas
metodologias para inserir praticas inclusivas nas salas de aula. No entanto, é
importante ressaltar que a resisténcia as mudangas ndo compete apenas a falta de
formagao profissional, mas denota um preconceito histérico. Ao longo do tempo, a
educacao das pessoas surdas vem sendo dominada pela perspectiva do ouvintismo,
que sugere uma forma particular de colonizagdo das pessoas surdas (SKLIAR,

1998). Dessa forma, o ouvintismo apresenta-se como relagdo de poder sobre as
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pessoas surdas na tentativa de silencia-las e tira-las dos espagos que vém sendo
ocupados, reforgando o conceito de corpo danificado, deficiente, anormal e incapaz,
como assegura Perlin (2013, p. 53): “[...] o conceito de corpo danificado remete a
questdes de necessidade de normalizagdo, o que significa tratar as questdes

educacionais do estudante surdo do ponto de vista da “normalidade ouvinte”.

A vista da potencial auséncia de engajamento por parte dos professores, procedi
com um questionamento junto a profissional no intuito de elucidar a perspectiva
adotada pelo pedagdgico diante do desconhecimento ou resisténcia do corpo
docente a respeito do tema. Pois, € fundamental que toda a equipe que compde o
setor pedagdgico possuam uma compreensao integral, acolhedora e apreciativa das
disparidades presentes, orientando-se por uma apreensao destas a partir da lente

das inter-relagoes.

Até entdo ndo havia pedagogo no setor pedagogico, acho que chegou um pouco antes ou
depois do meu ingresso, ndo me lembro exatamente. [...] eram muitas cobrangas no que
diz respeito a atas, relatérios e documentos. Porém nao tinha um olhar humano [...] uma
iniciativa de entender o aluno. Todo o trabalho era realizado por mim, pelo intérprete e
pela diretora pedagdgica (Trecho da entrevista AEE1, 2023).

Em contraponto a esses relatos a profissional entrevistada também apresentou
trabalhos de acessibilidade ao conteudo, os quais contribuiram com o processo
educacional do estudante como, por exemplo, o trabalho de um professor de

biologia, como descrito abaixo:

Eu lembro que teve uma prova de biologia que o proprio professor confeccionou com
massinha de modelar, a estrutura celular, as organelas e células; e o Jung fechou essa
prova. Essa prova foi realizada no Napne comigo, o intérprete e o professor de biologia. A
prova foi feita em Libras. Essa prova foi realizada uns dois ou trés meses depois dele ter
iniciado o processo de aquisicdo da Libras. A partir desse momento outras adequagdes
foram realizadas onde o aluno alcangou notas excelentes, no entanto a questao aqui nao
€ a nota e sim a familiarizagdo rapida que ele teve com a lingua e as consequéncias
dessa aquisicdo no desenvolvimento académico do aluno. (Trecho da entrevista AEE1,
2023).

Cabe, neste momento, um convite a refletir como o corpo pedagdgico percebia a
chegada do estudante surdo e como tém se construido as relagdes nesse espago

figuracional. Ao primeiro contato do discente surdo com os docentes, as tensdes
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provocadas foram mistas. Alguns docentes receberam Jung com entusiasmo e
metodologias de acessibilidade e inclusédo, enquanto outros se demonstravam

hesitantes e desconfortaveis com as mudancgas.

Com base nas respostas da entrevistada, podemos levantar o pensamento de que
durante o processo de adequagdo para atender este discente surdo, o Ifes foi
impactado pela vivéncia deste estudante, o que provocou modificagdes em sua
figuracdo. Elias, (1997a: p.71) entende que a figuragdo que os homens formam entre
si, “estdo em fluxo quase permanente, ou seja, sdo processos [...]". Assim como
outros processos na sociedade que nao sao planejados e nem intencionais, porém
ocorrem de acordo com as tensdes enfrentadas. Dentre as diversas modificagées no
contexto do Napne, destaca-se a ampliagcdo do envolvimento da comunidade
escolar, o que levou estes a compreender a necessidade de lidar com um cenario no
qual a inclusdo do estudante surdo na instituicdo ndo depende apenas das ac¢des do
Napne, mas sim do papel que cada um desempenha dentro deste contexto. Elias
(1994, p. 13) elucida que:

A sociedade [a escola], como sabemos, somos todos nés; € uma
porcao de pessoas juntas. [...] Ela sé existe porque existe um grande
numero de pessoas que, isoladamente, querem e fazem certas
coisas, e, no entanto, sua estrutura e suas grandes transformacoes
historicas independem, claramente, das intengdes de qualquer
pessoa em particular (ELIAS, 1994, p. 13, grifo meu) .

Com intuito de prosseguir em compreender as diversas faces na construgado das
relagdes entre o estudante surdo e a instituicdo, iniciei a entrevista com a ultima
professora de AEE (nomeada aqui de AEE2) que acompanha Jung até a data de
conclusao desta pesquisa, buscando conhecer as experiéncias da mesma em

relacdo a sua interagdo com um discente surdo.

[...] Ele € um aluno, que tem uma boa interacdo social, gosta e se sente a vontade de
estar aqui no campus. Ele é muito inteligente, muito desinibido também. Ele leva a
deficiéncia dele de uma maneira muito tranquila, ainda que ele ndo me expresse o
histérico anterior dele, da experiéncia escolar que ele teve em outros lugares [...] (Trecho
da entrevista AEE2, 2022).

Perguntei como se dava a interagcdo dela com Jung e sua organizacao no AEE. A
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docente apresentou certa dificuldade no aspecto linguistico. Relatou a dependéncia

do intérprete de Libras para mediar a comunicagao.

O maior desafio é a comunicacdo, porque muitas vezes, ainda que ele queira interagir e
conversar [...] a minha falta de habilidade em Libras, acaba prejudicando a comunicacgéao.
E a gente fica numa codependéncia também da intérprete [...] (Trecho da entrevista AEE2,
2022).

No que diz respeito as agdes desenvolvidas pela instituigdo, perguntei como ela
compreendia o trabalho colaborativo dos setores com relagdo a inclusédo e

acessibilidade desse estudante no campus.

Tem muito que ser feito ainda. Eu vejo que o campus e o docente ainda precisam fazer
um trabalho de sensibilizagdo das necessidades educacionais desse aluno, integrando ele
cada vez mais. E uma vez que a gente consiga sensibilizar esse corpo docente para
atividades voltadas para necessidade desse aluno [...] (Trecho da entrevista AEE2, 2022).

No contexto da educacado profissional voltada para individuos com necessidades
especificas, as agdes e os documentos que registram os processos destinados a
assegurar o acesso, a permanéncia e o sucesso desse publico desempenham um
papel fundamental. No entanto, € imperativo reconhecer que, para além das
diretrizes estabelecidas por protocolos formais, a interacdo entre os individuos
inseridos dentro de um grupo social, no caso a instituicdo educacional, desempenha
um papel essencial. Essa interagdo ndo apenas permite a formulagdo de
orientagdes, mas também propicia abordagens para enfrentar os desafios inerentes
ao papel da escola no contexto inclusivo. Essa dindmica é o alicerce sobre o qual

desenvolvemos nossa propria identidade, sendo elucidada por Elias:

[...] a existéncia da pessoa como ser individual é indissociavel de sua
existéncia como ser social. [...] Nao ha identidade-eu sem identidade-nés.
Tudo o que varia é a ponderagao dos termos na balanga eu-nds, o padrao
da relagéo eu-nos (ELIAS, 19944, p. 151-152).

O Napne-CS no entanto, transcende a esfera de um mero nucleo consultivo,
desempenhando um papel crucial na construcdo de pontes de compreensao,
colaboracdo e transformacdo dentro do ambiente educacional no processo de

acolhimento e promogao de acessibilidade para estudantes com necessidades
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especificas. A participacado ativa da comunidade escolar resultou na compreensao
de que a responsabilidade pela educagao do estudante surdo n&o reside unicamente
em um profissional ou nucleo especifico, mas sim em toda a instituicdo educacional.
Dessa forma, a ideia assistencialista, frequentemente associada ao Napne, é

desconstruida.

Essas consideragdes estabelecem um emaranhado cenario de interdependéncia, no
qual o Napne-CS exerce seu papel na institucionalizacdo de suas acgdes,
incentivando uma maior colaboracéo e interacido do corpo docente no processo de
aprimoramento profissional do estudante surdo. Esse engajamento nado apenas
possibilita ao estudante surdo uma conexdo mais profunda com a comunidade
escolar, mas também viabiliza que a comunidade escolar se envolva de maneira

mais significativa com o Napne.

Portanto, é através desse dinamismo entre interagdes individuais e coletivas que se
molda um ambiente educacional mais inclusivo e colaborativo. O processo de
interacdo do estudante surdo se torna um esforgo coletivo, onde a instituigdo como
um todo assume a responsabilidade pela promocdo de uma educagao

verdadeiramente inclusiva.

6.4.1. O Napne como agente das inter-relagoes

Nesse contexto, € possivel identificar uma série de agdes realizadas pelo Napne,
apdés a implementacdo dos protocolos de acolhimento direcionados ao estudante

surdo. Entre essas agdes, trés destacam-se por seu impacto positivo.

A primeira dessas acdes ocorreu em setembro de 2019, quando se celebrou o Dia
Nacional do Surdo, datado em 26 de setembro. A empreitada principal desse evento
residia na proposta de fomentar um espaco reflexivo e de debate a respeito dos
direitos e das demandas que envolvem a inclusdo de individuos surdos na
sociedade. A consecucido desse evento foi concebida sob os auspicios do Napne
-CS e contou com a colaboracdo do CAS Vila Velha, do CEFOR, da Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), da Escola Estadual de Ensino

Fundamental e Médio "Graga Aranha", da Secretaria Municipal de Educagao e do
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Centro de Referéncia de Educacéo Inclusiva (CREI) de Santa Maria de Jetiba.

Esta iniciativa revelou-se de suma relevancia ao criar um espago propicio para a
conscientizagdo e a discussdo sobre as prerrogativas dos individuos surdos na
sociedade, articulando diversos agentes e instituigbes em prol desse objetivo

comum.

No més subsequente do mesmo ano, o Napne promoveu sua segunda ac¢ao, dando
vida ao projeto intitulado "Jogos de Tabuleiro em Libras". A envergadura desse
projeto se manifestou nas aulas de lingua portuguesa, lingua inglesa e sociologia,
onde os principais atores foram os discentes do 1° ano do Curso Técnico em
Agricultura Integrado ao ensino médio, os quais compartiihavam a mesma sala de
aula com o estudante surdo. Nesse projeto, os alunos participaram de sessdes de
jogos que incluiram titulos como "Pdquer de Bichos", "Hanabi"*?, "Coup®" e "Cook
Off**". A comunicagéo utilizada era exclusivamente a lingua brasileira de sinais
(Libras). A iniciativa promoveu um espaco de interagao singular entre os estudantes
surdos e seus colegas ndo surdos, permitindo que todos inter-relacionassem

plenamente.

%2 Hanabi — palavra japonesa para “fogos de artificio” — € um jogo cooperativo no qual
jogadores tentam apresentar o espetaculo perfeito de fogos, colocando as cartas na mesa
na ordem correta.

% Trata-se de um jogo de blefe. As cartas contém personagens e cada um deles tem
habilidades diferentes. O objetivo € vocé se passar por personagens que nao existem,
correndo o risco de ser desmascarado e perder uma influéncia (carta).

% O Jogo divide-se em torneios de 10 rodadas, cada uma com trés acgdes. Os jogadores
tentam cozinhar carnes e vegetais enquanto se defendem de sabotagens. Para isso, os
jogadores precisarao, previamente, selecionar e colocar no tabuleiro individual as cartas que
ditam suas ac¢des em cada rodada.
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Imagem 4 — Projeto "jogos de tabuleiro em Libras" (2019)

Fonte: Site Institucional (2019)

A terceira agdo catalogada, datada em 2022 e estendendo-se até o momento
presente desta pesquisa, surgiu como um esforgo colaborativo entre a coordenacgao
pedagdgica e o Napne-CS, respaldado pela Lei n® 14.191 de 2021. Seu propdsito
se deu na implementagédo de aulas voltadas ao ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2), com um foco particular na abordagem educacional de
estudantes surdos. Inicialmente, o Napne encabegou uma série de sessdes
formativas destinadas aos docentes da area de linguagem, com o intuito de nao
apenas sensibilizar o corpo docente em relagdo as complexidades educacionais
ligadas a surdez, indo além dos aspectos fisicos e comunicacionais, mas também
para apresentar estratégias metodoldgicas aptas a nutrir o processo de aprendizado

de estudantes surdos.

Quatro professores do corpo docente do Ifes-CS ingressaram no processo formativo,
englobando trés professores de lingua portuguesa e uma de lingua inglesa. A
iniciativa formativa foi dividida em quatro fases, sendo que as trés primeiras
abracaram um lapso de trés meses. O processo de capacitagdo comegou com
palestras trazidas por especialistas renomados da area da surdez da Ufes.

Tematicas como metodologias e estratégias de alfabetizacdo de pessoas surdas, o
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ensino da lingua portuguesa como L2 e a produgao de sentido por meio da analise
do discurso foram abordados. Subsequentemente, reunides instrutivas foram
conduzidas para elaborar um plano de trabalho direcionado as especificidades do

discente.

Uma vez completada a capacitacdo dos quatro docentes envolvidos, uma
profissional foi selecionada, cujas competéncias mais aderiram as demandas e
desafios da tarefa em maos. Posteriormente, a profissional escolhida embarcou em
um processo de imersao nos métodos pedagdgicos ja existentes para estudantes
surdos. Também se imergiu na lingua brasileira de sinais e engajou-se em

colaboracdo com a intérprete de Libras atuante no Napne.

Concluidas as trés etapas iniciais, as aulas foram iniciadas, acontecendo de maneira
dindmica tanto nas instalacbes do Napne quanto em aulas praticas em diversos
espacos institucionais, sempre em harmonia com o curriculo do curso técnico em
agricultura integrado ao ensino médio. Essas estratégias foram adotadas tendo em
vista as tentativas improdutivas de manter o discente surdo em aulas regulares de
lingua portuguesa, que sao destinadas aos estudantes ndo surdos que tém a lingua
portuguesa como primeira lingua e, por isso, a estratégia € amparada. Importa
mencionar que a mera presenca de um estudante com necessidades especificas
numa sala de aula convencional ndo se configura como inclusdo. O verdadeiro

sentido de inclusao reside no acesso a educacao e a formagao com equidade.
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Imagem 5 — Aula pratica de lingua portuguesa como L2

Fonte: Acervo pessoal (2023)

A imagem anterior destaca uma das aulas praticas, onde o foco estava no género
textual conhecido como "listas". Partindo da premissa de que o estudante possuia
familiaridade tanto com a agricultura quanto com a confeitaria, o planejamento da
aula propds a criagcdo de receitas de autoria do estudante. Nessa atividade, o
discente elaboraria listas contendo os ingredientes necessarios, uma planilha de
gastos e a propria receita, que seria incorporada ao seu diario de bordo. Ao término
da atividade, o objetivo era que o estudante se tornasse mais familiarizado com o

género textual estudado e internalizasse o vocabulario abordado em aula.

Além disso, foram abordadas questdes rotineiras, como o preenchimento de fichas
de crédito e documentos indispensaveis. Esse processo revelou algumas lacunas na
formagao do discente, uma vez que ele desconhecia a necessidade de documentos

basicos, como o Titulo de Eleitor, por exemplo, mesmo ja tendo 20 anos de idade.

A Ultima entrevista realizada em dezembro de 2022, por meio de Video chamada
com captacdo de audio, foi conduzida com a professora de lingua portuguesa e
literatura, que também exerce o papel de coordenadora pedagogica e esta envolvida

na acado desde seu inicio até o momento atual da pesquisa. Durante a conversa, a
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profissional compartilhou as dificuldades e desafios que acompanham sua fungao
como professora nessa modalidade. Inicialmente, foi abordada a questdo do
primeiro contato dela com o estudante Jung, assim iniciando a discussao sobre a

jornada educacional do discente.

Estou no Campus ha 4 anos e ouvia falar sobre o assunto sobre o estudante surdo, mas
nunca tive contato com ele pois antes nao estava na coordenacao. O contato que tive com
Jung foi na sala do Napne, as aulas eram pensadas exclusivamente para ele junto com a
intérprete de Libras [...] Foi assustador saber que eu teria que trabalhar algo que eu nao
tinha formacado. Mesmo com a formagédo em letras, a gente acaba tendo uma disciplina
como algumas questdes sobre educacdo especial, mas nada que tivesse perto de
trabalhar o portugués como segunda lingua. Entdo saber que eu teria que assumir uma
disciplina com esse objetivo foi muito desafiador [...] (Trecho da entrevista com a Prof? de
Lingua Portuguesa, 2023).

Dado que a profissional ndo possuia experiéncia anterior no ensino da lingua
portuguesa como L2, indaguei a respeito do método pelo qual ela adquiria
informagdes para planejar suas aulas direcionadas ao discente. Além da formagéao
proporcionada pelo Napne, como ela procedia na busca por recursos educativos e

estratégias apropriadas para o ensino dessa modalidade?

Entdo, muita pesquisa. E um dia todo de planejamento e, geralmente, eu vou olhando a
ementa da série do aluno e tentando adaptar para trabalhar o portugués com esse aluno.
[...] por exemplo no 1° ano estudamos géneros textuais, a gente trabalha poema, poesia.
trabalhar com literatura, trabalhar com estrutura e formacéao de palavras. Entao, eu preciso
aliar o que esta no conteudo na ementa e adaptar para ele [...] eu uso ali materiais de
portugués para estrangeiros e fagco as adequagdes de acordo com o objetivo da aula
(Trecho da entrevista com a Prof? de Lingua Portuguesa, 2023).

Indaguei também sobre a percepcao inicial da docente em relagdo aos primeiros
encontros com o discente em questdo, assim como o meétodo pelo qual ela
estabeleceu a comunicacdo com ele, levando em consideragdo a complexidade do

desafio inerente ao ensino de Lingua Portuguesa como L2.

A principio pensei: Como vou me comunicar com ele e como vou fazer com que a aula
flua?! Porque eu ndo conseguia me comunicar, uma vez que eu nao sei Libras e ele ndo
sabe portugués e nado tem dominio da escrita. Entao teve essa dificuldade inicial de
comunicagao. Entdo a ideia inicial ao vé-lo era conhecer alguma coisa sobre ele, o que ele
gostava, para tentar a partir dos gostos dele, tracar um perfil de aula. Entdo sem essa
ajuda do Napne e de um intérprete eu ndo conseguiria dar aula seria impossivel
estabelecer uma comunicagéo. (Trecho da entrevista com a Prof? de L. P., 2023).
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Também busquei compreender a dindmica da relagdo entre o Napne e o setor
pedagogico da instituicdo, questionando se a professora tinha alguma observacao
relevante a fazer sobre essa interagdo. Isso pode fornecer insights sobre como a
colaboragédo entre esses dois departamentos impactou a abordagem educacional
como Jung, e como essa cooperagao contribuiu para a inclusdo e acessibilidade no

ambiente educacional.

E muito bom que o pedagdgico e o Napne tenham lagos estreitos, porque sem a ajuda do
Napne o pedagdgico ndo consegue caminhar, porque nem todos que atuam no
pedagogico tém conhecimento especifico a respeito dos alunos com deficiéncia. Entao é
imprescindivel essa caminhada lado a lado. Acredito que seja importante mais acbes de
formacéo especificas aos professores|...] (Trecho da entrevista com a prof? de Lingua
Portuguesa, 2023).

Ao chegarmos ao desfecho desta jornada académica, € como se o percurso
formativo de Jung ganhasse vida diante dos nossos olhos, marcado por reviravoltas
constantes e conquistas sobre obstaculos desafiadores. Hoje, encontro-me ao lado
da professora de lingua portuguesa, trilhando coadjuvantemente a caminhada de
Jung no universo do ensino da lingua portuguesa como segunda lingua (L2). O que
antes despertava duvidas e incertezas, agora abre espago para uma alegria
indescritivel. Ver um estudante que, um dia, ndo havia sequer escrito um texto de
forma auténoma, agora completar uma avaliagédo escrita sem a necessidade ativa do

intérprete de Libras € um exemplo de que a educacao direcionada é funcional.

Este avango palpavel ilustra, em sintonia com as reflexdes de Elias, como se uma
"ordem invisivel" que permeia nossa convivéncia cotidiana guiasse cada um de nés
em um movimento harmonioso, tecendo uma intricada "rede de relagdes moveis"
(ELIAS, 1994). Nesse movimento, o coletivo (NOS) e a individualidade (EU) de cada
ser humano se entrelacam de forma unica em um contexto social (ELES). Como
resultado, o processo de individualizagdo desenha-se inseparavelmente atrelado a
complexidade das relagdes sociais, que dao forma a estrutura da sociedade em que

nos inserimos.

Portanto, este estudo refor¢ca a importancia vital das interrrelagdes sociais no molde

e no desenvolvimento de nossas identidades pessoais, espelhado de maneira
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notavel na jornada singular de Jung. A medida que fechamos este capitulo, somos
gentilmente relembrados de que nossas histoérias individuais convergem em uma teia

coletiva, onde cada fio contribui para a profundidade e riqueza do todo.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar o processo de inclusdo escolar de um estudante
surdo na educacdo profissional do Ifes-CS, considerando as teias de
interdependéncia proposta por Elias (1994), a partir da problematica das diversas

tensdes envolvidas ao longo deste processo.

No caso do estudante surdo, a falta de uma comunicacao eficiente apresentou-se
como uma barreira significativa que afetou seu desempenho académico. No entanto,
a construcdo de novas teias de interdependéncia fez com que este discente nao
apenas progredisse em seus estudos, mas também se desenvolvesse como

individuo.

Por meio desta pesquisa, foi possivel compreender que a aprendizagem nao esta
exclusivamente atrelada aos conhecimentos técnicos do docente ou a frequéncia do
estudante em sala de aula. Trata-se de uma experiéncia social compartilhada a partir
das necessidades que vao se construindo e como as questdes atitudinais interferem
ao longo do processo. Compreendeu-se que o conhecimento € polissémico e volatil,
uma vez que a rede conceitual que estabelece a relagdo com o conhecimento &
igualmente polissémica e volatil e esta associada ao processo de imerséo social e
cultural. Isso significa que a apropriagdo do conhecimento por meio das relagdes

contribui para uma compreensao mais abrangente do outro em suas complexidades.

Para o estudante surdo protagonista desta pesquisa, na interacdo foi possivel
compartilhar as praticas culturais do contexto social dos ndo surdos, pela mediagao
adequada do mundo semantico. Em outras palavras, os simbolos que permeiam a
cultura s6 se tornaram significativos para o estudante surdo quando houve
interacbes sociais e comunicativas significativas capazes de decodificar esses

simbolos.

Portanto, em relagdo a educagdo das pessoas com necessidades especificas,
compreendeu-se a necessidade de abandonar a expectativa de um arquétipo de
estudante e mudar o discurso sobre o papel social da pessoa com deficiéncia, seja

em uma determinada profissdo ou em qualquer outra area. Isso ocorre porque o
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“EU” ndo existe, a priori, mas sim é construido na relagdo com o outro, uma vez que
somos seres relacionais. Os danos causados pela auséncia de relagdes sociais nao
lineares na vida de Jung puderam ser compensados no ambito do Instituto Federal
do Espirito Santo, que apdés um movimento de conscientizagdo, ofereceu uma

estrutura linear.

Diante dessa analise, defendemos que a educacado profissional destinada as
pessoas com necessidades especificas, neste caso, uma pessoa surda sem o
dominio de uma lingua, é compreendida como algo além de uma modalidade
educacional que visa a formacgao do estudante para uma determinada profissdo. A
educacao profissional destinada a este publico tende a deparar-se com histéricos de
defasagem que podem evidenciar pensamentos capacitistas nas praticas
educacionais dos profissionais envolvidos ou, por outro lado, ser uma oportunidade

para impulsionar e inovar suas praticas educacionais.

Tanto do ponto de vista sociolégico quanto pedagdgico, pode-se entender, portanto,
que a lingua é essencial para a sociedade, pois conecta os individuos ao meio social
em que vivem. Isso significa que a falta de uma lingua comum entre o estudante
surdo e seu meio o impedia, efetivamente, de interagir com a comunidade,
marginalizando-o do contexto social como um todo, afetando, consequentemente,
seu processo educacional. “Ndo ha sociedade sem lingua e nem lingua sem uma

sociedade para que esta se manifeste” (TARALLO, 2003, p. 19).”

Para além das questbes da surdez, a respeito das mudangas causadas pela
figuracdo social composta pelo Ifes-CS e o estudante surdo, bem como as
implicagdes que esta rede de interdependéncia resulta para todos os envolvidos, foi
possivel observar que, mesmo com a auséncia de outros surdos adultos, a interagao
com a comunidade escolar ndo surda colaborou para formagao de sua identidade e
o seu desenvolvimento académico. As acg¢des do Ifes-CS, por meio do Napne,
conseguiram estabelecer relagbes favoraveis entre esta comunidade e o estudante

surdo.

Por meio dos objetivos especificos, esta pesquisa possibilitou um maior

entendimento do processo de inclusdo dos estudantes surdos e do contexto
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educacional deste publico nos Institutos Federais em todo o pais, o que possibilitou

delinear o ingresso do discente no Ifes-CS.

O mapeamento dos documentos relacionados aos atendimentos dos estudantes
assistidos pelo Napne nos permitiu verificar as inter-relagcdes existentes e seus

impactos no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando as relagdes de interdependéncia, por meio das entrevistas, foi
possivel identificar fatores que exerceram uma forte influéncia na formacédo do
discente no contexto da educacdo profissional do Ifes-CS. Esses fatores sao os
seguintes: (i) No que diz respeito a “figuracao do EU": Inicialmente, o estudante foi
apresentado como alguém desprovido de uma lingua de instru¢do. No entanto, ao
longo do processo de construgédo dessas teias de interdependéncia, este estudante
apropriou-se da lingua brasileira de sinais e, a partir de entdo, iniciou o seu processo
de construcao identitaria. O que possibilitou a interagcdo com os nao surdos, a partir
da horizontalizagao das diferengas. A busca por seu lugar enquanto individuo
viabilizou o estabelecimento de relagdes presenciais com a comunidade escolar nao
surda e também de relagdes virtuais com surdos que estavam distantes de seu
convivio. Essas experiéncias resultaram em um enriquecimento cultural do qual o
estudante havia sido privado anteriormente; (ii) No que se refere a “figuragdo do
NOS": Podemos observar que as tensdes e disputas de poder sdo recorrentes: A
hierarquizacao de valores replicado por docentes no atendimento a esse publico, as
determinagdes médicas na tentativa de normalizar o corpo surdo em detrimento da
sua aceitagao na sociedade, a sociedade que rejeita a “anormalidade”, a imposi¢ao
familiar pelo uso de uma lingua majoritaria impropria a sua realidade. Dentre outros
exemplos, sdo manifestagdes de tensdes vivenciadas pelo estudante surdo nesta
figuracdo. Assim, compreendeu-se que a continua reproducdo de padrdes
dominantes no processo de integragdo da pessoa com deficiéncia no mercado de
trabalho acaba por impor sua cultura aos segmentos menos privilegiados,
levando-os a atribuir valor a si mesmos e ao mundo mediante os critérios e padroes
estabelecidos pelo discurso dominante. A “[...] estigmatizagdo influencia as
figuracdes estabelecidas, que podem ser de aproximacdo ou de afastamento de
individuos ou grupos [...]" (BAZILATTO, 2017, p.148). Dessa forma, pessoas com

deficiéncia podem ser estigmatizadas em comparagdo aquelas sem qualquer
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deficiéncia, considerando a definicdo estabelecida por lei. O que leva a perpetuacao
de privilégios de classes, a reprodugdo de desigualdades e a estigmatizacdo das
diferencgas, cuja relevancia e manutencao sao produtos e resultados das relagoes
sociais.

No entanto, o processo educativo funciona a partir da criacdo e fortalecimento de
redes de interdependéncia que vao se constituindo e se modificando
constantemente. Espera-se que, futuramente, estas modificagdes, de fato,
provoquem um movimento de incluir esse grupo compreendendo essa distingdo no
processo de aprendizagem [...] que, dependendo da reciprocidade e das redes de
interdependéncia, formam novas figuragdes [...] (BAZILATTO, 2017, p.149); (iii) No
que se refere a “figuracdo COM ELES": No processo formativo deste estudante, é
possivel dizer que as pessoas sao interdependentes e vao se modificando a partir
de necessidades especificas. Seja o estudante surdo em busca de compreender o
conteudo ensinado ou a instituicdo como um todo para assegurar que o conteudo
seja acessivel a esse estudante. Dessa forma, figuracbes e redes de
interdependéncia sao constituidas com base na maneira como as pessoas
interagem umas com as outras, evidenciando que cada individuo necessita do outro.
Ao tratar sobre a organizagdo da sociedade, € necessario que as pessoas
desenvolvam um olhar voltado a inclusao e pluralidade, de modo sejam capazes de
enxergar a si mesmas e aos outros levando em consideragéo suas caracteristicas e
particularidades em uma interdependéncia indissociavel da familia, do trabalho e do
ambiente que as cerca. As pessoas s6 podem compreender o olhar do outro porque
convivem entre si e compartiiham experiéncias a partir destes relacionamentos.
Neste sentido, o Ifes movimentou-se, por meio do Napne, a fim de que a escola
acolhesse as especificidades deste estudante, aplicando uma metodologia de ensino
acessivel. Por meio de agdes que movimentaram a comunidade escolar,
apresentando as diferentes formas de viver, a interagao a partir das diferencas e do
ensino da Lingua Portuguesa escrita, buscou-se transformar as relagdes de poder,
desde a vida cotidiana até os espacos profissionais. Embora ndo tenhamos
enfatizado, neste trabalho, a formacdo de professores para o atendimento a
estudantes com surdez, destacamos que a capacitagao dos profissionais envolvidos
no processo de inclusdo reflete diretamente no resultado da aprendizagem dos
discentes. Dessa forma, entender a importancia de seu papel em um contexto de

trabalho colaborativo nas dimensdes pedagdgicas, construgdo e sistematizagao do
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conhecimento é fundamental para a formagdao do estudante e sua inclusdo no

espaco escolar.

Com base nos pressupostos elisianos, compreendemos que o papel do docente
transcende o de um instrutor transmissor de conteudos profissionais. Ele também
exerce a funcdo de conduzir o discente a refletir sobre o seu papel na sociedade e
os principios éticos envolvidos. No processo educativo, o préprio docente é
transformado, aprendendo e refletindo a respeito de suas praticas. Isso ocorre
quando o profissional compreende a importancia de formar o estudante com
deficiéncia, ndo somente para enfrentar os desafios do mercado de trabalho, mas

também para prepara-lo enquanto cidadao ativo na sociedade.

A partir dessas reflexdes, corroboramos o0 pensamento de que as acgdes que 0O
Napne tem realizado, visando a promocéao de acessibilidade e inclusdo no ambito do
Ifes, contribuem também para redimensionar as praticas pedagogicas do campus.
Essas agbes fortalecem os movimentos sociais, compreendendo o surdo como
pessoa capaz e agente de direitos. Garantindo, desse modo, que a educacgao seja

efetivamente reconhecida como um direito de todos.
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APENDICE A
REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Senhor (a) foi convidado a

participar da pesquisa intitulada Inclusao Escolar de um Aluno com
Necessidades Especificas na Educacgao Profissional: Um Estudo de Caso no
Instituto Federal do Espirito Santo, campus Centro-Serrano, sob a
responsabilidade da pesquisadora Erivania do Nascimento Coutinho Majeski,
discente do Programa de Pés-Graduagao em Ensino na Educagao Basica -
PPGEEB da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do

Espirito Santo, Campus Sao Mateus.

Justificativa

Neste estudo nos interessa investigar como tem se dado o trabalho do Napne frente
a demanda de atendimento a um estudante com surdez e aquisi¢ao linguistica tardia
no Ifes campus Centro-Serrano, na Regido de Santa Maria de Jetiba. Regidao essa
culturalmente pomerana e economicamente agricola. Neste sentido, compreende-se
que o trabalho colaborativo tem correlacao direta com a atuacao do Napne, uma vez
que o profissional devera possuir conhecimentos necessarios para facilitar a
aprendizagem na Educacdo Profissional, proporcionando desde entdo, aos
estudantes com necessidades especificas os primeiros contatos nos diversos
espacos do Instituto. Além disso, destaca-se a importancia do profissional
especializado, a fim de orientar os demais profissionais da area de educacao
referente a necessidade do tema em questao, objetivando a inclusdo de alunos com

necessidades especificas no convivio social.

Objetivo Geral da Pesquisa
Analisar o processo de inclusdo escolar de um estudante com surdez, na educagao
profissional do Instituto Federal do Espirito Santo, Campus Centro-Serrano, nas

dimensdes pedagogica e de acessibilidade.
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Procedimentos de producgao e obten¢ao dos dados

Para a coleta dos dados serdo implementadas estratégias de investigagao, como:
Levantamento de material bibliografico; assim como analise dos mesmos,
acompanhamento das a¢des nos diversos espacos do Instituto e para a coleta de
dados com os participantes, serao utilizadas entrevistas semi-estruturadas que

serao realizadas via plataforma de reunido, gravadas e transcritas posteriormente.

Serao convidados a participarem deste trabalho pessoas envolvidas no processo de
escolarizagdo do estudante surdo, a saber: o préprio estudante, ja citado
anteriormente, um  familiar desse estudante, uma amiga do discente, dois
intérpretes de Libras, um membro da coordenacao pedagdgica, duas professoras de
atendimento educacional especializado (AEE), totalizando oito participantes que
foram convidados por meio de chamada telefénica, exceto no caso do estudante
surdo em que foi realizada uma videochamada por meio de aplicativo de mensagem

instantanea.

Riscos

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. No
entanto, os protocolos preliminares de ética em pesquisa contidos na Resolugao
CNS 510/2016, no qual essa pesquisa se guiara, indicam que os envolvidos
devem ser informados antes e durante o processo de pesquisa sobre os possiveis
riscos e 6nus aos quais eles podem ser expostos. Os participantes podem recusar
o convite para participar a qualquer momento. Os participantes também devem ser
informados dos devidos e dos cuidados que serdao adotados na coleta de dados
por meio eletronico. As entrevistas serao realizadas por video chamada e por esse
motivo deve ser observado que existe o risco de vazamento de informacdes
causados por hackers ou outras agdes desconhecidas. Para minimizar tais riscos,
as gravacgoes de videos e audios, das entrevistas serdo armazenadas apenas em

um computador; ndo sendo salvo em drivers ou “nuvem” da Internet.

Quando se trata de pesquisa no ambiente de trabalho do pesquisador, como é o
caso do projeto proposto, os desafios e preocupagdes éticos estao relacionados a
subjetividade entre os participantes, além dos objetivos de pesquisa e perspectivas

do pesquisador. Para que nao haja constrangimentos, todas as etapas seréo
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desenvolvidas com cordialidade, respeitando os limites estabelecidos pelas normas
da instituicdo de ensino e de acordo com a reciprocidade dos participantes. Caso
ocorra algum constrangimento, o processo devera ser interrompido até que seja
sanada a dificuldade. E importante destacar ainda que, caso haja falhas nas video
chamadas, por problemas de conexdo com a Internet, sera agendada uma data
diferente dependendo da disponibilidade das pessoas envolvidas. Além disso,
quando tratamos da dimensdo subjetiva esta pode trazer constrangimentos e,
também, caso a entrevista seja longa, pode ocasionar cansag¢o dos participantes

entrevistados.

Beneficios

Os Dbeneficios dessa pesquisa estdo relacionados a contribuicdo do
aprimoramento das praticas pedagdgicas no que se refere as concepgdes tedricas
e as relagbes que se estabelecem no planejamento e desenvolvimento do ensino
para os alunos com surdez, indo ao encontro da especificidade das aprendizagens
dos participantes da pesquisa e contribuindo para a qualidade do ensino a ser

oferecido.

Garantia do Sigilo e Privacidade

Todas as informagdes dadas estardo em sigilo, bem como o anonimato, garantindo
a protecao contra a sua revelacdo nao autorizada. Os nomes dos participantes da
pesquisa na escrita das analises dos resultados serao ficticios. As gravagdes de
video ou audio obtidas nas entrevistas, autorizadas neste documento serdo
utilizados para transcricdo e coleta de dados apenas para a pesquisa; nao

havendo pretensao de divulgacédo de imagem para quaisquer outras finalidades.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento
Caso o participante se sinta desconfortavel psicologicamente e/ou haja algum
constrangimento durante as entrevistas e atividades propostas, Ihe sera garantido
o direito de recusa em continuar respondendo e/ou participando da pesquisa sem
qualquer prejuizo decorrente de sua decisdo. Também I|he sera garantida
indenizacdo em caso de eventuais danos, por meio de cobertura material para
ressarcimento dos danos causados ao participante da pesquisa. As entrevistas e

todos os dados provenientes da pesquisa ficarao sob responsabilidade do
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pesquisador e serdo armazenados num prazo de 05 anos e poderdo ser

solicitados pelos participantes a qualquer momento.

Esclarecimento de duvidas
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (a)
pode contactar a pesquisadora Erivania do Nascimento Coutinho Majeski, nos

telefones (27) 99795-8534 ou pelo e-mail: erivania.majeski@edu.ufes.br. O (A)

Sr(a) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes
pelo telefone (27) 3312-1519,e-mail:cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endere¢co Rodovia BR 101 Norte, Km
60, Bairro Litoraneo, S&do Mateus, ES, CEP: 29.932-540.
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APENDICE B

DECLARAGAO DA INSTITUIGAO COOPERATIVA
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MINISTERIO DA EDUCAGAQ INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO CAMPUS CENTRO
SERRAND

Estrada Guiherme Jodo Frederico Knuger, s/n — Coramuru -29445-000 - Santa Mana de Jetiba - ES

DECLARAGCAQ DA INSTITUIGAO COPARTICIPATIVA

Eu Wagner Poltroniere Entriger abaixo-assinado, responsavel pela instituicao
de ensino: Instituto Federal do Espirite Santo-Ifes, declaro conhecer e estar de
acordo com a realizagdo da pesquisa intitulada, Inclusdo Escolar de Aluno com
Necessidades Especificas na Educagdo Profissional: Um Estude de Caso no
Instituto  Federal do Espinfo Sanfo, campus Cenfro-Serrano, de
responsabilidade da pesquisadora Erivania do Nascimento Coutinho Majeski,
aluna regularmente matriculada no Programa de Pds-Graduacgio em Ensino na
Educagdo Basica - PPGEEB (Mestrado), da Universidade Federal do Espirito
Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo.

Declaro ainda conhecer a Resolugio n® 510, de 07 de abril de 2016 “Diretrizes e
Mormas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos'. Esta
instituico esta ciente de suas responsabilidades como participante da pesquisa
€ de seu compromisso no resguardo da seguranga e do bem estar dos
participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessdria para a garantia
de tal seguranca e bem estar.

Santa Maria de Jetiba, 16 de agosto de 2021.

. Aszsinado de forma digital por
Wagr‘ler Poltroniere Wagner Poltroniere Entringer

-03'00

Wagner Poltroniere Entringer
Diretor Geral Campus Centro Serrano




APENDICE C
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

CENTRO UNIVERSITARIO

NORTE DO ESPIRITO SANTO - QRGral o
UFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAD ESCOLAR DE ALUNOS COM MECESSIDADES ESPECIFICAS MA
EDUCACAD PROFISSIONAL: UM ESTUDO DE CASO NO INSTITUTO FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO, CAMPUS CENTRO-SERRAND.

Pesquisador: ERIVANIA DO NASCIMENTO COUTINHD MAJESKI

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 51985721.5.0000.5063

Institui¢do Proponente: CENTRO UNIWERSITARIOD NORTE DO ESPIRITD SANTD - CEUNES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.003.753

Apresentagio do Projeto:
Pretende investigar a atuacao do Mucleo de Atendimento as pessoas com necessidades Especificas -
Napne, frente as demandas de inclusao ascolar de um estudante surdo @ com aquisicao linguistica tardia na
aducacad profissional do Instituto Federal do Espirito Sanio - Ifes Campus Serrana, matriculado no curso de
Agricultura. Pretende-se analisar, ainda, a hipotese da relevancia no que se refere a capacitacao dos
profissionais envalvidas no processo de inclusao e acessibilidade. Em uma parspecliva eliasiana,
discutiramos os pressuposios da sociologia figuracional e seu conceilo de redes de interdepandancia, o qual
contribui para pansar o trabalho colaborativo, iS50 ocorrera alraves de uma melnl:lnlogia de astudo de caso,
com uma abordagem qualitativa. Para dar continuidade a coleta dos dados @ adensar o estudo desta
pasquisa, sara realizada a apli:a:an de entrevistas semiestruluradas com o estudante surdo, o grupo
pedagogico e integranies do Napne de modo a refinar a analise dos objetivos @ finalidades desta pesquisa.
A pesquisa a ser realizada tem como fundamento metn-dalngim a ahnrdagam qualitativa, partindn da
pressupostio de que o campo de estudo da educacao investiga os fenomanos inerentes a escola. Nesie
santido, os conhecimentos devem ser antendidos nas suas mmple:cidaxjes historicas, pnliticas, s0ciais e
culturais, para gue promovam uma educacao critica e transformadora (TOZONI-REIS, 2010). Sob esta
pErSpECH'.'E. a pasquisa define-s& como estudo de caso, visto qua, as asp-acjfin:idadas a serem analisadas
SArao as acoes que o NMapne desenvalve diante das demandas

Endersgo:  Rodovia BR101 Norle, Km 60

Bairro: Lilordnea CEP: 20.532-540
UF: ES Municipio: SA0 MATEUS
Telefone: (27)3312-1619 Fax: (2733121610 E-mail: cepoeunesfgmail com
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CENTRO UNIVERSITARIO
NORTE DO ESPIRITO SANTO - %‘w“"“‘
UFES

Continuagdo do Parecer. 5.003.753

dos atendimentos aos discentes com necessidades especificas no campus Centro-Serrano do Hes. Tendao
como parlicipante do estude um discente surde ingressante na educacao profissional ne ana de 2018, no
curso tecnico de agricullura integrado ao ensino medio.

Em soncordancia com Gil (1999, p. 58), o estudo de caso e caracterizado pelo estudo profundo e exaustive
de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento ample e detalhado. Esta
metodologia possibilitara analisar o contexto do lfes Campus Cenfro-Serrano, a fim de buscar e descrever
sobre as acoes desanvolvidas.

Objetive da Pesquisa:

Objetiva Primario:

Analisar o processo de inclusao escolar de um estudante com surdez, na educacao profissional do Instituto
Federal do Espirito Santo, Campus Centro-Serrano, nas dimensoes padagogica e de acessibilidade.

Obijetiva Secundario:

Mapear os documenios, resolucoes e as matriculas dos estudantes com necessidades especificas referante
ao Ifes - campus Centro-Serranc;

Compreender a atuacao do Mapne do campus Cenfro-Serrano, frente acs desafios a inclusao escolar do
primeira estudanta surdo no campus; Analisar as percepcoes da equipe pedagogica e dos docentes frente
ao as praficas educativas necessarias para o atendimento de alunos com necessidades especificas na
educacao profissional.

Conhecer como se da a atuacao do interprete de Libras e o trabalho colaborativo, diante do contexto a ser
pesquisado.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Em se tratando de pesquisa no ambiente de trabalho do pesquisador, que e o caso deste projeto proposto,
o5 desafios eticos @ cuidados estao envoltos em su bjetividades, objetivadas entre as participantes, alem dos
objetivas de pesquisa e perspectivas do pesquisador. E para que nao haja qualquer constrangimento, todas
as elapas serao realizadas com cordialidade, respeitando os limites estabelecidos pelas normas do instituto
& de acords com a reciprocidade dos participantes.

Corre o risco, ainda de vazamento de informacoes causados por hackers ou oulras, @ para minimizar os
riscos, os videos das entrevistas serao armazenados apenas am um unico computador; nao sendo salvo am
drivers ou “nuvem” da internat.

Endersgo:  Rodovia BR101 Norle, Km 60

Bairro: Lilordnea CEP: 29.032-540
UF: ES Municipia: SAD MATELS
Telefone: |(27)3312-1519 Fax: [2T)3312-1510 E-mail: cepeeunes@gmail. com
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CENTRO UNIVERSITARIO
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Continuagio do Fanecer 5003 753

Beneficics:

Os beneficios dessa pesquisa estao relacionados a contribuicas do aprimoramento das praticas
pedagogicas no que sa refere as concepcoes tearicas e as relacoes que se estabelecem no plangjamento a
desenvalvimento do ensino para os alunos com surdez, indo ao encontro da especificidade das
aprendizagens dos participantes da pesquisa e contribuindo para a qualidade do ensino a ser oferecido.

Comentarios e ConsideragSes sobre a Pesquisa:

A pesquisa & de grande relevincia na drea do Ensino-Educacdo, com impactos locais e nacionais. A coleta
& analise de dados alicerga-se em entrevislas semi-estruluradas muito bem elaboradas do ponto de vista
técnico @ ético.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigataria:
Vide campo "Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacies”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagfes:
Considerando a analise realizada por este CEP, o parecer & de aprovada.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Sr(a). Pesquisador(a),

a) Segunda a Resolugio 486/2012 (CONEP/CNS), a eticidade da pesquisa implica em assagurar a0s
participantes da pesquisa os beneficios resultantes do projeto, seja em termos de reforna social, acesso 30s
procedimenios, produtes ou agentes da pesquisa (Titulo 11, 1.n). Tal imperativa deve constar dos Projetos e
devermn ser previstas formas de lais beneficios:;

b) Da acordo com a Reselucio 466/2012 (CONEP/CNS), o pesquisador deve apresantar Relaldrios
Semestrais de sua pesquisa (Titulo X, X1, item 3, letra b). Para pesquisa com durag3o manc que um ano,
Relatdrio Final {Regimento Interna de CER/CEUNES, Arl. 34°). Os Relatdrios Parcial e Final devem ser
enviados alravés da Plataforma Brasil (item “enviar notificacdio”, anexar o respective documento).

¢) Eventuais modificagBes ou emendas ao prolocolo davem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas (Norma Operacional CNS n®
00172013, 2.1.H.1).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva Postagem Autor Sitluacdo
| I | | I |

Endersgo:  Rodovia BR101 Nare, Km &0

Bairro: Lilordnea CEP: 0.932.540
UF: ES Municipie: SAD MATEUS
Telefone: (27)3312-1519 Fax: [2T)3312-1510 E-mail: cepeeunes@gmail com
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Informagdes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS DO P | 17/0%2021 Aceito
do Prajeta ROJETO 1815554 pdf 16:33:05
Declaragio de DECLARACAD_DE_PESQUISADORES| 17/0%/2021 |ERIVANIA DO Aceita
Pesquisadores pdf 16:32:41  [MASCIMENTO
COUTINHD
Outros DECLARACAD_DA_INSTITUICAD_CO | 17032021 |ERIVANIA DO Aceito
PARTICIPATIVA pdf 15:06:51 |MASCIMENTO
COUTIMHD
TCLE / Termos de | TCLE_GRUPO_PEDAGOGICO.pdf 170W2021 [ERIVANIA DO Aceito
Assantimerita | 15:01:01  |MASCIMENTO
Justificativa de COUTINHO
Alisdiicia MAJESKI
TCLE ! Termos de | TCLE_ESTUDANTE pdf 17I0W2021 [ERIVANIA DO Aceito
Assantimerta | 14:850:17  [MASCIMENTO
Justificativa de COUTIMNHO
Ausbncia MAJESKI
TCLE / Termos de | TCLE_FAMILIA pdf 17/0%2021 |ERIVANIA DO Aceita
Assantimernta | 14:58:19  [MASCIMENTO
Justificativa de COUTINHO
Ausbncia MAJESKI
Falha de Rosto falha_de_rosts_assinada. pdf 170%2021 [ERIVANIA DO Aceita
14:53:21  [MASCIMENTO
COUTINHG
Cronograma CRONOGRAMA, pdf 17/0%2021 |ERIVANIA DO Aceito
14:47:115  [MASCIMENTO
COUTINHD
Projeto Detalhado /| projeto_de_pesquisa pdf 14092021 [ERIVANIA DO Aceito
Brachura 176700 |MASCIMENTO
| Investigadar COUTIMHD
Recurso Anexado  |ROTEIRO_ENMTREVISTA_SEMIESTRU | 14092021 |ERIVANIA DD Aceito
pelo Pesquisador | TURADA pdf 17:49:44 |[MASCIMENTO
COUTIMHG
Orgamante ORCAMENTO paf 14/0%2021 [ERIVANIA DO Aceita
17:47:21  |MASCIMENTO
COUTINHO
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagao da CONEP:
Mo
Enders¢o:  Rodovia BRI101 Marle, Km 60
Bairra: Lilordnea CEP: 39.832.540
UF: ES Municipia: SA0 MATEUS
Talefome: [2713312-1519 Fax: ([(2713312-1810 E-mail: cepoeunesBgmail com
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SA0 MATEUS, 28 de Setembro de 2021

Assinado por:
Juliano Manvailer Martins
{Coordenadar(a))

Endersgo: Rodovia BR107 Marle, Km 60

Bairra: Liloelnes CEP: 20.033.540

UF: ES Municipia: SA0 MATEUS

Telefone: (27)3312.1519 Fax: (27133121510 E-mail: cepeeunssBgmail com
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APENDICE D
ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
(continua)
PARTICIPANTES ROTEIRO SEMIESTRUTURADO
DA PESQUISA
PROFESSORES A. Qual cargo vocé exerce atualmente no Instituto federal do
DE AEE Espirito Santo, Campus Centro-Serrano?

B. Ha quanto tempo atua no campus?

C. Quais foram os desafios vivenciados em relagdo a chegada
do estudante surdo?

D. Para vocé, como o Napne contribuiu para pensar nos
processo didaticos e pedagogicos no que diz respeito a
Educacao Especial?

E. O que vocé pensa sobre a inclusdo do estudante surdo na
educacao profissional?

F. Na sua opinido como aconteceu o trabalho colaborativo com
o0s outros setores da instituicido em relacdo ao recebimento
do estudante surdo na instituicao?

G. O trabalho colaborativo entre professor, intérpretes, Napne e
Atendimento Educacional Especializado contribui para
reorientar as praticas educacionais, deste modo, vocé
acredita que houve ganhos durante o processo de incluséo
do estudante surdo?

H. Como vocé realiza seu planejamento para o atendimento do
estudante surdo?

I.  Na sua opiniao a familia do estudante surdo mostrou-se
ativa nas decisbes relacionadas a educagao do estudante
surdo

J. Como se da a interacdo do professor de AEE com o
estudante surdo?

K. Como se da os protocolos de recepcao dos estudantes com
necessidades especificas ao chegar na instituicido?

L. Quais os processos de implementacao das acdes para
atendimento para esse estudante?

M. Vocé acredita que a instituicdo poderia fazer algo a mais
para contribuir com o atendimento do estudante surdo no
campus. quais seriam as sugestdes?
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ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (final)

APENDICE D

PARTICIPANTES

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO

DA PESQUISA
INTERPRETES A. Qual sua formagéo?

B. Qual cargo vocé exerce atualmente no Instituto federal do
Espirito Santo, Campus Centro-Serrano?

C. Ha quanto tempo atua no campus?

D. Conte um pouco da sua experiéncia em relagao ao ingresso
do estudante surdo no Ifes.

E. Conte como aconteceu sua atuagdo em sala de aula em
atendimento com o aluno.

F. Vocé percebeu alguma dificuldade ou facilidade durante as
aulas?

G. Como vocé realiza seu planejamento para o atendimento do
estudante surdo?

H. Vocé se sentiu preparado (a) para essa demanda?

I. Conte um pouco sobre a sua atuagao durante o processo de
inclusdo desse estudante surdo?

J. Qual a sua opiniao sobre as agdes do Napne diante dessa
demanda?

K. Vocé acredita que a instituicdo poderia fazer algo a mais
para contribuir com o atendimento do estudante surdo no
campus. quais seriam as sugestdes?

MEMBRO DA A. Qual cargo vocé exerce atualmente no Ifes, campus
COORDENAGAO Centro-Serrano?
PEDAGOGICA B. Ha quanto tempo atua no campus?

C. Quais foram os desafios vivenciados em relagcao a chegada
do estudante surdo?

D. O que vocé pensa sobre a inclusao do estudante surdo na
educacao profissional?

E. Na sua opinido como aconteceu o trabalho colaborativo com
os outros setores da instituicdo em relacdo ao recebimento
do estudante surdo na instituicado?

F. O trabalho colaborativo entre professor, intérpretes, Napne e
Atendimento Educacional Especializado contribui para
reorientar as praticas educacionais, deste modo, vocé
acredita que houve ganhos durante o processo de inclusdo
do estudante surdo?

G. Na sua opinidao a familia do estudante surdo mostrou-se
ativa nas decisbes relacionadas a educagcao do estudante
surdo

H. Como se da a interagdo no Napne com o seu setor?

Como se da os protocolos de recepcdo do setor com a
chegada dos estudantes com necessidades especificas na
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instituicao?

Vocé gostaria de falar um pouco sobre o periodo em que o
estudante surdo ingressou no campus?

Como foi sua participagao nesse processo?

Como foi a recepcdo do seu setor com a chegada do
primeiro estudante surdo no campus?

Vocé acredita que a instituicao poderia fazer algo a mais
para contribuir com o atendimento do estudante surdo no
campus. quais seriam as sugestdes?

FAMILIAR

w >

o 0O

m

Conte um pouco sobre vocé.

Como foi o processo de escolarizacdo do estudante surdo
antes de chegar no Ifes?

Como acontece a comunicacdo entre o estudante e a
familia?

Quando o Ifes se tornou uma opgao para que o estudante
continuasse seus estudos?

Conte-nos como foi a recepcdo do Napne quando o
estudante ingressou na instituicdo.

Percebeu alguma diferenca em comparagdo com a escola
anterior?

Vocé ou algum familiar tem acompanhado o processo de
aprendizagem do estudante? Quais sdo os desafios
vivenciados pela familia?

Quais sao as dificuldades de acessibilidade do estudante no
cotidiano escolar?

Apds o ingresso do estudante no Ifes, vocé percebeu
mudancgas na aprendizagem?

Vocé acredita que a instituicdo poderia fazer algo a mais
para contribuir com o atendimento do estudante surdo no
campus. quais seriam as sugestdes?

A AMIGA DO
DISCENTE
SURDO

Mmoo

Fale um pouco sobre vocé.

Conte um pouco como foi seu primeiro contato com Jung
Como ¢ a interagao de vocés em sala de aula?

Vocé nota alguma dificuldade na comunicag¢ao?

Se sim, como vocés lidam com essas dificuldades?

Como vocé descreveria a experiéncia de se comunicar com
um colega surdo?

O DISCENTE
SURDO

w >

IEMMOUO

Fale um pouco sobre vocé.

Conte um pouco como foi o processo seletivo para o
ingresso no Ifes.

Por que escolheu o curso técnico em agricultura?

Tem gostado do curso?

Qual disciplina mais te agrada no curso de agricultura?
Como foi seu primeiro contato na sala de aula?

Como a turma recebeu vocé?

Como foi seu primeiro contato com os intérpretes?
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E com os professores?

Vocé percebeu alguma diferenca da sua antiga escola para
o Ifes?

Conte um pouco sobre sua interagdo com os membros do
Napne.

No que diz respeito aos aspectos de acessibilidade e as
acbes propiciadas pelo Napne, de qual forma estas acoes
contribuiram no seu processo de aprendizagem?

Conte um pouco sobre suas pretensbes apdés a sua
formacéao. Pretende fazer faculdade?




