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Observai 0s que vos rodeiam e vereis como avancam
perdidos na vida; vdo como sonambulos, em sua boa ou
ma sorte, sem ter a mais leve suspeita daquilo que lhes
acontece. Ouvireis como falam em férmulas taxativas
sobre si mesmos e sobre 0 seu entorno, o que indicaria
gque possuem ideias sobre tudo isso. Porém, si
analisasseis sumariamente essas ideias, notarieis que
nao refletem muito nem pouco a realidade a que
parecem referir-se, e se aprofundasseis mais na analise
acharieis que nem sequer pretendem ajustar-se a tal
realidade. Antes o contrario: o individuo trata com elas
de interceptar a sua prépria visdo do real, de sua vida
mesma. Porque a vida € o caos no qual se estéa perdido.
O homem o suspeita: porém o assusta encontrar-se
cara a cara com essa terrivel realidade, e procura
oculta-la com uma cortina fantasmagérica onde tudo
esta muito claro. Nao Ihe importa que suas “ideias" nao
sejam verdadeiras; emprega-as como trincheiras para
defender-se de sua vida, como instrumentos para
afugentar a realidade (José Ortega Y Gasset)

NOs somente possuimos convicgdes sob a condicao de
nada termos estudado plenamente (E. M. Cioran)
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A presente dissertacdo é uma proposta de formacdo politica para o Grémio
Estudantil. O principal objetivo foi trabalhar, por meio da Filosofia, a dimensao
politica da acdo no Grémio Estudantil, a luz do que reflete o fildsofo Enrique Dussel
em seus aspectos: de democracia, participacdo politica, cidadania e autonomia.
Para atingir o propdésito, o processo pedagdgico passou pela realizacdo de oficinas,
aplicadas a turma do 9° ano A do Ensino Fundamental Il da EMEF Padre Gabriel
Roger Maire no municipio de Cariacica — ES. As oficinas visavam promover com 0sS
alunos uma nova percepcédo da realidade politica através do engajamento no grémio
e, assim, propiciar um exercicio pratico de democracia. A metodologia utilizada
neste trabalho € a dialética e as oficinas o método de aplicacdo. O projeto
pedagogico aplicado direcionou os alunos durante o processo, no qual estes
passaram por diferentes niveis de conhecimento — do conceito aparente a
percepcdo critica do real. A andlise dialética das oficinas ocorreu nos seguintes
estagios: criacdo, producdo e apresentacdo dos alunos. Analisou-se que a
metodologia utilizada produziu sinteses significativas para a experiéncia de
aprendizado sobre politica no Grémio Estudantil. Como resultado, pode-se constatar
a efichcia do processo de formacdo politica, na medida que este despertou o
interesse dos alunos e ampliou sua percepcdo acerca da importancia de uma
educacdo politica na escola. Estima-se que os resultados serdo refletidos na
sociedade por meio dos alunos, gerando transformacéo e uma nova perspectiva da
realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia. Grémio Estudantil. Politica. Dussel. Dialética.
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ABSTRACT

The present dissertation is a proposal of political formation for the Student Guild. The
main objective was to work, through Philosophy, the political dimension of the
Student Guild action, in the light of what reflected by the philosopher Enrique Dussel
in its aspects: democracy, political participation, citizenship and autonomy. To
achieve the purpose, the pedagogical process involved conducting workshops,
applied to the 9th grade class of the EMEF Padre Gabriel Roger Maire in the
municipality of Cariacica - ES. The workshops aimed to promote with students a new
perception of political reality through engagement in the student guild and, thus,
provide a practical exercise of democracy. The methodology used in this work is the
dialectic and the workshops are the method of application. The pedagogical project
applied directed the students during the process, in which they went through different
levels of knowledge — from the apparent concept to the critical perception of reality.
The dialectical analysis of the workshops occurred in the following stages: creation,
production and presentation by the students. It was analyzed that the methodology
used produced significant syntheses for the learning experience about politics in the
Student Guild. As a result, one can see the effectiveness of the political education
process, as it awakened the students' interest and broadened their perception about
the importance of a political education at school. It is estimated that the results will be
reflected in society through the students, generating transformation and a new
perspective of reality.

KEY WORDS: Philosophy. Student Guild. Politics. Dussel. Dialectic.
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Introducao

Esta dissertacdo nasce da angustia vivenciada por um professor de Filosofia
em sala de aula. E do chdo da escola e para a escola que ela nasce. Durante anos
tenho trabalhado com formacéo e construcéo de Grémio Estudantil na “EMEF Padre
Gabriel Roger Maire”, escola na qual atuo como professor de Filosofia no municipio
de Cariacica — ES. A angustia a qual me refiro foi a de perceber a falta de interesse
dos alunos em patrticipar do Grémio Estudantil, algo constante neste processo.

A inquietacdo fez surgir varias perguntas: o que eu, enquanto professor de
Filosofia deveria fazer para que os alunos participassem do grémio e para que sejam
atuantes? Para que exercam a criticidade e a autonomia dentro desse colegiado? O
que eu deveria fazer para que o0s alunos lutassem por seus direitos e se
percebessem dentro de um coletivo aberto a praticas politicas e de transformacao?

Dai nasceu o tema e objetivo desta dissertacao: trabalhar, por meio do ensino
de Filosofia, a dimensdo politica da acdo no Grémio Estudantil. O trabalho foi
conduzido a luz do que reflete Enriqgue Dussel, sobre os aspectos da democracia, da
participacdo politica, da cidadania e da autonomia. Além disso, meu intuito foi o de
promover maior dinamizacdo da Filosofia, da politca e o Grémio Estudantil,
buscando que os alunos passem a desenvolver tais valores em sua vida escolar e,
conseguentemente, comunitaria.

Para tanto, o processo pedagégico passou pela criacdo de oficinas
construidas com alunos do 9° ano A do Ensino Fundamental Il, com vistas a
possibilitar uma nova percepcdo da realidade politica através de seu engajamento
no Grémio Estudantil e, assim, propiciar um exercicio pratico de democracia. Em
dltima andlise, meu anseio era [e €] inserir os alunos dentro da esfera politico-social,
como seres atuantes e transformadores da realidade. A opgao pelo tema e pelas
oficinas foi escolhida por considerar o grémio uma entidade estudantil que possibilita
um conhecimento politico importante na vida e no aprendizado dos adolescentes
tendo em vista sua realidade, idade e desenvolvimento cognitivo.

O método utilizado neste trabalho foi a dialética, pois esta € considerada
essencialmente filosofica e aplicada no processo de ensinar e aprender, abarcando
a totalidade do processo. E importante salientar que, por meio do movimento
racional, pode-se chegar ao conhecimento do mundo real e, assim, transforma-lo.

Destarte, a presente dissertacdo apresenta, em cinco capitulos, a anéalise das bases
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tedricas, bem como os procedimentos e os resultados da intervencéo pratica das
oficinas para a formacdo do Grémio Estudantil.

O primeiro capitulo apresenta uma narrativa sobre o nascimento da Filosofia e
da democracia, que nasceram de forma concomitante e proporcionaram um
rompimento com a submisséo a valores e tradi¢cdes instituidas. Ao longo do tempo,
guestionamentos promoveram mudancas nas leis e as aperfeicoaram a realidade. O
povo passa a ter autonomia, isonomia e igualdade no seio da polis. Uma polis cuja
caracteristica era o autogoverno e a auto instituicdo; e a Filosofia estava articulada a
procura humana de pensar novas formas institucionais politicas, além da recusa as
figuras mantenedoras e perpetuadoras, herdadas da tradigcéo.

Ainda no primeiro capitulo, procurei discutir as ideias de alguns pensadores
acerca do que é a Filosofia. Para Chaui (2003), a Filosofia deve passar por uma
atitude critica. Saviani (1996) considera que o objeto da Filosofia, 0 que leva o ser
humano a filosofar, sdo os problemas encontrados ao longo da vida. Ja Dussel
(1995), desenvolve sua praxis filoséfica visando compreender a realidade do mundo
na perspectiva do oprimido e na luta pela sua libertagcdo. Por conseguinte, apresento
uma analise da obra “Como ensinar Filosofia? O desafio do filosofo-educador”. Nela
Abdalla (2009) descreve a Filosofia na atualidade, seu papel no mundo e,
principalmente, o que ela representa como disciplina escolar. Disciplina muitas
vezes ensinada como uma concepgao ‘museoldgica ou esotérica”, o que acaba
adotando o caréater de transmissao de ideias e ndo de exercicio critico e reflexivo da
atualidade.

De forma breve, trouxe ao leitor um relato da implantacdo da Filosofia no
ensino fundamental em Cariacica/ES. No municipio, as Praticas de Filosofia e
Ciéncias Sociais foram instituidas no ano de 2009. O ensino ocorre em forma de
projetos, visando o exercicio da Filosofia dialética — com um saber transversal e
interdisciplinar. Esta pratica € uma tentativa de inovar a forma de ensino no
municipio. Adiante, analiso as implicacbes e transformacdes para a disciplina de
Filosofia na Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/17), levando em conta a retirada
de sua obrigatoriedade dos curriculos escolares. Considerada por muitos um
retrocesso com graves consequéncias futuras na formacdo dos educandos, a
problematica da flexibilizacdo do ensino de Filosofia fez com que a Base Nacional

Comum Curricular também fosse colocada sob analise no primeiro capitulo.
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No segundo capitulo abordei a historia dos movimentos estudantis no Brasil,
do nascimento dos grémios até os dias atuais. Ha um relato histérico das lutas e
conquistas por direitos e liberdades — ndo apenas no ambiente escolar, mas,
principalmente, nas ruas do pais. Autores como Martins (2010), Mendes (2011) e
Zanbon (2018), apontam que, na atualidade, as escolas carecem de mecanismos
gue incentivem a participacdo e formacéo dos alunos para fortalecerem os grémios.
Ainda salientam que, em muitas escolas, a direcdo ignora o dialogo com os
estudantes; assume-se o papel de controle e ndo estimula a participacdo dos
educandos na agremiacdo como um aprendizado politico de democracia e
cidadania.

Apresento também, no segundo capitulo, um levantamento acerca da
participacdo dos grémios na gestdo democratica da escola, tendo em vista que esta
foi instituida por Lei n°® 7.398 de 4 de novembro de 1985. Apesar da legislacéo
garantir o direito dos alunos de participacédo nas tomadas de decisdo na escola, isso
ainda ndo acontece na maioria das escolas publicas no municipio de Cariacica/ES.

O terceiro capitulo trata, de forma mais detida, do surgimento da democracia
e as relacbes democraticas desenvolvidas no Grémio Estudantil a partir dos
principios de autonomia, pluralismo e liberdade. Neste capitulo, busquei afirmar que
o exercicio democratico adquirido pelos alunos no grémio em muito contribui para a
formacao politica dos estudantes.

No quarto capitulo abordei trés conceitos essenciais da Filosofia politica de
Dussel (2007) importantes para o Grémio Estudantil: o poder obediencial (um poder
em que os eleitos obedecem a vontade popular), o conceito de potentia e de
potestas. Dussel (2007) constréi a sua Filosofia na busca de uma préaxis libertadora,
pautada na 6tica do outro [0 pobre, o oprimido]. Nesta perspectiva, o povo é o Unico
e verdadeiro detentor do poder; ou seja, em Ultima instancia, quem determina o
poder politico € a comunidade. O poder decisorio € entdo potentia (poder em si).
Todavia, para se efetivar [ou ndo] enquanto possibilidade politica pela comunidade,
0 poder em si precisa passar pelo campo da potestas (o poder fora de si) — o poder
institucionalizado. S&o estas as instituicoes que fazem a mediacdo do poder e
possibilitam o exercicio da luta politica nas relagcdes democraticas que beneficiam ou
exploram o povo. A potentia é, portanto, o ponto de partida e a potesta a

organizacédo para alcancar os fins atraves da luta politica.
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Por fim, o quinto capitulo expde a dialética construida por Hegel e Marx.
Dialética entendida como forma de pensar as contradicdbes da realidade, de
compreender a realidade como contradicdo e que esta em permanente
transformacao. A dialética € o movimento do racional por exceléncia para o Grémio
Estudantil em sua luta politica e democratica, pois cria possibilidades para os alunos
lutarem por sua emancipacéo e autonomia tendo em vista a libertacéo.

Na pratica pedagodgica realizada, a dialética foi o suporte principal da proposta
metodoldgica. Baseada no livro Como ensinar Filosofia? O desafio do fil6sofo-
educador de Mauricio Abdalla (2009a), ela foi pensada e elaborada em trés
movimentos, e aplicada em sala de aula através de oficinas. Para propiciar maior
compreensao ao leitor, descrevi o contexto espaco-temporal em que a experiéncia
ocorreu. Apresento, também, um relato de experiéncia no qual analiso as falas, os
trabalhos, as apresentacdes dos alunos e seus resultados, bem como a avaliacédo de
todo o processo que culminou na construcéo desta dissertacao.

A proposta desta dissertacao se justifica pela necessidade da atuagéo politica
dos alunos no espaco escolar. A insercdo dos alunos na esfera politico/social, que o
Grémio Estudantil busca propiciar, visa uma praxis politica. Realizada através de
experiéncias democraticas e emancipatérias, a vivéncia do grémio promove uma
apropriacdo individual de acdes politicas, que séo deliberadas, pensadas e refletidas
pelos proprios alunos. E neste sentido que a Filosofia desempenha um papel
preponderante como acdo critica e reflexiva, demonstrada na realizacdo da

experiéncia pedagogica.
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1. A Filosofia

1.1 Filosofia e democracia

No texto “A polis grega e a criacdo da democracia”, Castoriadis (1986) analisa
a historia grega e sua experiéncia como origem do processo politico democrético, no
qual os gregos passaram a questionar suas leis e deram origem a um movimento
continuo de auto instituicho da sociedade grega. Segundo o autor, Filosofia e
democracia nascem ao mesmo tempo, Sd40 movimentos continuos e conjuntos. A
Filosofia e a democracia provocaram o0 rompimento com a heteronomia social
instituida e, dessa maneira, fomentaram a autonomia do cidaddo grego em suas
decisdes na polis.

Vem da Grécia o primeiro relato que narra a discussao das leis por parte da
comunidade. Quando nao satisfeitos, os cidaddos gregos alteravam e
aperfeicoavam as leis a sua realidade. Ao contrario dos gregos, em outras
sociedades as leis eram herdadas dos ancestrais, quando ndo dadas por deuses e
divindades “mas elas ndo sdo postas enquanto postas (criadas pelos homens e
seguindo-se a uma confrontacdo e a uma discussao coletiva sobre a lei certa e a
errada)” (CASTORIADIS, 1986, p. 67). Por isso, Filosofia e democracia tiveram um
terreno propicio para florescer nas cidades gregas.

Esta postura leva a questdo que também originou-se na Grécia: nao
somente é esta lei certa ou errada, mas: 0 que é para uma lei ser certa ou
errada — a saber, 0 que é a justica? E esta intimamente ligada a criacdo da
Filosofia. Precisamente como, na Grécia, a atividade politica, a instituicao
da sociedade existente é pela primeira vez posta em questdo e alterada,
similarmente a Grécia é a primeira sociedade onde encontramos o
guestionamento explicito da representacdo do mundo coletivamente
instituido — a saber, a Filosofia. E, tal como a atividade politica na Grécia,
conduz rapidamente a questdo, e ndo meramente a questdo se esta lei
particular é certa ou errada, justa ou injusta, mas: o que € a justica em geral;
portanto, a interrogacéo filoséfica conduz rapidamente a questédo, de néo
somente se esta ou aquela representacdo do mundo € verdadeira, mas: o

gue é a verdade? E ambas as questdes sdo questbes genuinas — a saber,
tém que permanecer abertas para sempre (CASTORIADIS, 1986, p. 67).

O nascimento da Filosofia (com seu questionamento e processo de analise
ilimitado) e o reconhecimento da democracia pela sociedade de suas
responsabilidades como cidad&os. Filosofia e democracia séo criages historicas do
povo grego, apesar da forte cultura do mediterraneo, esse ndo é o Unico fator que
explicaria sua criagdo, nem o acumulo cultural ao longo dos séculos com o contato

com outros povos, Filosofia e democracia “foram instituidas como novidades radicais
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por forca da iniciativa humana e, por isso, ndo podem ser ‘explicadas’ por certos

tracos da cultura grega, nem imputados a uma forca desconhecida ou magica”

(FERREIRA, 2012, p. 85). Neste ponto Castoriadis € enfatico ao afirmar que,
A Filosofia como os gregos a criaram e a praticaram é possivel porque o
mundo ndo é completamente ordenado. Se o fosse, ndo haveria nenhuma
Filosofia, mas apenas um sistema Unico e final de conhecimento. E se o
mundo fosse puro caos, ndo haveria possibilidade alguma de pensamento.
Mas ele também condiciona a criacdo da politica. Se 0 mundo humano
fosse completamente ordenado, seja do exterior, ou através de sua prépria
“operacao espontanea” (“mao invisivel’), se as leis humanas focem dadas
por Deus ou pela natureza, ou pela “natureza da sociedade “ou pelas “leis
da histéria”, entdo ndo haveria espag¢o para nenhum pensamento politico e
nenhum campo para a a¢éo politica, e nenhum sentido em perguntar qual a
lei apropriada ou o que é a justica. Mas, também, se os seres humanos nédo
pudessem criar alguma ordem para si mesmos, estabelecendo leis, entdo
novamente ndo haveria nenhuma possibilidade de acéo politica, instituinte.
E, se um conhecimento completo e certo (epistémé) do dominio humano
fosse possivel, a politica imediatamente chegaria a um fim, e a democracia
seria tdo impossivel quanto absurda: democracia implica que todos os

cidaddos tém a possibilidade de chegar a uma doxa correta, € que ninguém
possui uma epistémé de coisas politicas (CASTORIADIS, 1986, p. 69).

Para Ferreira (2012), Filosofia e democracia ndo surgem como ideias, mas
sim como praticas encarnadas ao longo da historia do povo grego. Como exemplo,
ele cita Homero e seus escritos sobre a “vida cultural grega “que contribuiram para a
formacdo do povo através da imaginacao, reflexdo e fantasia; elementos essenciais
para a “unidade cultural de uma civilizacdo” (FERREIRA, 2012, p. 87). Estes
elementos ainda ndo permitiam a efetivacdo de uma polis democratica, mas o
reconhecimento de um grupo social, de uma comunidade, apesar dos seus conflitos
sociais.

A religido era outro aspecto da vida cultural grega. Diferentemente das
religibes monoteistas da modernidade, os gregos eram politeistas e seus deuses
“habitam o mundo da physis, da natureza”, ndo havia a crenca em algo sobrenatural,
nem revelagao ou livro sagrado. Seus deuses nao sabiam tudo, muito menos sobre
o futuro “controlado por moira, pelo Destino a que o0s proprios deuses estdo
subjugados” (FERREIRA, 2012, p. Idem). Segundo Ferreira (2012), a religido grega
se divide em dois tipos: uma religido publica e outra religido dos mistérios.

A religido publica é expressa pelos textos de Homero. O templo era aberto ao
publico — os cidaddos — e o culto ndo era mais exclusividade dos sacerdotes e
misticos. A protecdo da divindade agora alcanga toda comunidade (FERREIRA,
2012).
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As fontes dessa religido civica eram os poemas homéricos e a Teogonia de
Hesiodo, livros que narra a genealogia dos deuses, e seus sacerdotes
tinham pouco poder, pois ndo contavam com a doutrina nem com o
monopolio do culto, o que acabou favorecendo a discussdo filoséfica
(FERREIRA, 2012, p. 88).

Realizado dessa forma, o culto publico permitia alguma liberdade de
pensamento e, consequentemente, uma ascensédo da reflexao filosofica ao longo do
tempo. Mesmo com uma religido publica, havia espaco para a religido dos misteérios.
A religido dos mistérios, sobretudo o orfismo (com grande influéncia na Filosofia,
principalmente em Pitdgoras e Platdo), teve profundo impacto na cultura grega
através da concepcao dualista de corpo e alma — principios em luta constante. O
corpo era tido como “o lugar do carcere e de punigdo, com uma nova concepgao de
homem e da areté, diferente da areté tradicional dos herbis homéricos” (FERREIRA,
2012, p. 88).

No entanto, esses fatores ainda s&o insuficientes para explicar o surgimento
da Filosofia e da democracia. Para Ferreira (2012), o surgimento da polis nos
séculos VIl e VII foi um fator decisivo para o advento da Filosofia e da democracia.
O surgimento da polis permitiu brotar de forma original uma vida social grega e a
criacdo de novas instituicdes com condi¢cdes propicias de desabrochar somente
naquela sociedade e neste momento da historia.

Conforme Ferreira (2012), trés foram as caracteristicas que possibilitaram
este advento. A primeira delas foi a prevaléncia da palavra em detrimento dos outros
instrumentos de poder; “a palavra torna-se o instrumento politico por exceléncia, a
fonte da autoridade na discussédo e no dominio dos outros cidadaos” (FERREIRA,
2012, p. Idem). A palavra ndo apenas serve ao cidadao nos rituais religiosos, ela
passa a dar condi¢cdes de fazer debates, de argumentar e convencer, ampliando o
questionamento sobre o que é certo e errado.

Essas discussdes aconteciam na assembleia (ekklesia), pois era o lugar onde
se passavam os fatos mais importantes na pélis de Atenas. Saber se expressar de
forma articulada era fundamental, por isso, ser um bom orador era relevante neste
periodo — 0 que explicaria, em grande parte, a ascensao e valorizacao dos sofistas.
A segunda caracteristica da polis era a publicidade das manifestacbes da vida

social,

Os elementos da cultura grega, os conhecimentos, os valores, as técnicas
passam a fazer parte do mundo comum, sdo levados a agora e estédo
sujeitos a critica e a controvérsia. Assim, a cultura grega abre-se, permitindo
gue um numero maior de pessoas participe e usufrua do universo espiritual
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da polis, antes privilégio da aristocracia guerreira e sacerdotal (FERREIRA,
2012, p. 89).

O que era de interesse comum passava a ter publicidade; assim, toda polis
tomava conhecimento das condutas, dos processos, dos privilégios e seus
detentores. Havia o “estabelecimento de um dominio publico em oposi¢cdo ao mundo
do privado” (FERREIRA, 2012, p. 89). A palavra na polis se transformou em um
instrumento da vida politica através da escrita; um conhecimento reservado a
poucos, uma vez que a cultura grega tinha como base da educacédo a oralidade
(passada a outras geracOes através das narrativas lendarias como memoria coletiva
de conhecimentos comuns). Para Ferreira (2012),

Essa relagcdo com a palavra escrita produz mudancas também em outro
aspecto da vida social: a redacdo das leis. A lei escrita frui a permanéncia e
fixidez, impedindo ou limitando a acdo do arbitrio do mais forte. A lei escrita

€ um bem pertencente a todos, uma regra que deve ser aplicada de
maneira igual a todos os politai (FERREIRA, 2012, p. 90).

A instituicdo da philia é a terceira caracteristica da polis. No seio da polis
todos sao iguais, ha “unidade da comunidade dos politai, pois s6 os semelhantes
podem formar tal comunidade”. Igualdade e isonomia, independente de classe
social, origem ou posicdo na polis, eram suas condi¢des principais. “Essa criacédo
politica significou a igual participacdo de todos os cidaddos no exercicio do poder
politico” (FERREIRA, 2012, p. 90). Tudo isso criou as condi¢cdes ideais que
permitiram o nascimento da democracia ateniense, em que todos os cidadaos se
tornam iguais perante a lei. Lei essa, que fora criada como expressdo da sua

vontade, gracas a instituicdo do principio de isonomia. Ainda, conforme Ferreira
(2012),

Com a democracia, a vida coletiva é assumida como questdo que diz
respeito a todos os individuos e impde aos homens a responsabilidade
sobre a vida na polis. Instaura-se, pois, uma interrogacao ilimitada, a busca
da verdade & luz da razdo. Em face da Filosofia e da democracia, as
respostas tradicionais ndo sdo suficientes e, por isso, sdo postas em
guestdo. O que parecia certo e digno de confianca deve ser submetido a
uma interrogacdo da qual nenhuma instituicAo escapa. A criacdo da
Filosofia e da democracia funda o projeto de autonomia (FERREIRA, 2012,
p. 91).

O contexto ideal para o nascimento da Filosofia: uma polis cuja caracteristica
era autogoverno e auto instituicéo, e a Filosofia articulada como a busca humana em
pensar novas formas institucionais [politicas] — e a recusa das figuras mantenedoras

e perpetuadoras, herdadas da tradicdo. Assim, a Filosofia hasce com a pretenséo de
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estabelecer, pela atividade autbnoma do pensamento humano, as representacdes
verdadeiras (FERREIRA, 2012).

1.2 Filosofia: o0 que € e para que serve?

A Filosofia nasceu na Grécia Antiga, por volta do século VII e inicio do século
VI a.C. Alguns historiadores creditam a Tales de Mileto o titulo de primeiro fildsofo.
Tales buscava entender o mundo por meio de uma cosmologia® e, para isso, se
distanciou da mitologia e da poesia tradicional de sua época. Foi a primeira tentativa
de explicar e interpretar a realidade natural através da razdo, do discurso, da
palavra, do calculo. “Dessa forma a Filosofia nasce como conhecimento racional da
ordem do mundo ou da natureza” (CHAUI, 2003, p. 32). Desde entdo os
questionamentos, pesquisas e estudos em Filosofia tém se ampliado através dos
tempos, causando mudancas e transformacfes no mundo, na natureza e nos seres

humanos, tanto no ocidente quanto no oriente.

Ainda sobre a compreensdo do que € Filosofia, encontramos em seus
primérdios determinados “conceitos” formais que valem a pena serem aqui
retomados — por exemplo, Platdo, o discipulo de Sdcrates. Para Platdo, segundo
Chaui:

[...] a Filosofia comega com a admiragdo ou, como escreve seu discipulo
Aristételes, a Filosofia comega com o espanto “... pois os homens comegam
e comecaram sempre a filosofar movidos pelo espanto (...). Aquele que se
coloca uma dificuldade e se espanta reconhece sua propria ignorancia. (...)
De sorte que, se filosofaram, foi para fugir da ignorancia” (CHAUI, 2003, p.
18).

E a admiragdo e o espanto que revelam a nossa ignorancia diante do
desconhecido. Assim, passamos a olhar para o problema de outra forma para, s6
entdo, poder supera-lo. Para Saviani (1996), o ponto inicial, isto €, o objeto da
Filosofia € o problema. Discorre que “aquilo de que trata a Filosofia, aquilo que leva

0 homem a filosofar: sdo os problemas que o homem enfrenta no transcurso da sua

1 Cosmologia (do gr. kosmos: mundo, e logos, ciéncia, teoria) Conjunto das teorias cientificas que
tratam das leis ou das propriedades da matéria em geral ou do universo. Toda cosmologia supbe a
possibilidade de um conhecimento do mundo como sistema e de sua expressdo num discurso. Por
isso, a imagem do sistema do mundo € determinante para toda Filosofia que se pretende sistemética.
O postulado de uma totalizacdo do mundo, pelo saber, revela-se indispensavel a uma eventual
totalizagdo do proprio saber. Cf. JAPPIASSU, Hilton; MARCONDES, Danilo. Dicionario basico de
Filosofia, 32 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,1998, p. 57.
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existéncia” (SAVIANI, 1996, p. 10). Porém, ndo € qualquer problema que nos leva a
filosofar. Nao se trata de questdes do dia a dia com respostas conhecidas de
antemao, ou aqueles cujas respostas ainda ndo foram dadas. Refiro-me a um

problema com problematicidade, algo que tenha necessidade de solucéo.

Com isto nés podemos, enfim, recuperar 0s usos correntes do termo
"problema", superando as suas insuficiéncias ao referi-los a nota essencial
gue lhes impregna de problematicidade: a necessidade. Assim, uma
guestdo, em si, ndo caracteriza o problema, nem mesmo aquela cuja
resposta € desconhecida; mas uma questdo cuja resposta se desconhece e
se necessita conhecer; eis ai um problema.

Algo que eu nao sei ndo é problema; mas quando eu ignoro alguma coisa
que eu preciso saber, eis-me, entdo, diante de um problema. Da mesma
forma, um obstaculo que é necessario transpor, uma dificuldade que precisa
ser superada, uma divida que ndo pode deixar de ser dissipada séo
situagbes que se configuram como verdadeiramente probleméticas
(SAVIANI, 1996, p. 14).

Na busca por uma definicdo do que é a Filosofia, encontraremos varias
respostas que podem desmotivar, de certa forma, o aprendizado inicial dos alunos —
do ensino fundamental ou médio. Alvos de uma Filosofia fast food, os alunos querem
respostas prontas, rapidas e definidoras, justamente o que a Filosofia busca
desconstruir.

Em minhas aulas, gosto de trabalhar com a definicdo do filésofo e pensador
Enriqgue Dussel, que aponta para uma Filosofia que busca compreender o mundo
por meio do olhar do oprimido, do explorado, e vislumbra a sua libertacdo. Uma
Filosofia da Libertacéo.

Sem querer me arrogar o direito de representar um movimento amplo, a
Filosofia da Libertacdo, que eu proponho em pratica desde 1969, toma
como ponto de partida uma realidade regional propria: a pobreza crescente
da maioria da populacdo latino-americana; a vigéncia de um capitalismo
dependente, que transfere valores para o capitalismo central; a tomada de
consciéncia da impossibilidade de uma Filosofia autdnoma dentro dessas
circunstancias; a existéncia de tipos de opressdo que estdo a exigir ndo
apenas uma Filosofia da “liberdade”, mas uma Filosofia da “libertacéo”(em

forma de acdo, em forma de praxis, cujo ponto de partida é a opressao e
cuja meta a atingir é a libertacao) (DUSSEL, 1995, p. 45-46).

Para Dussel (1995), a Filosofia deve partir da sua realidade local, suas
necessidades, e, por intermédio dos saberes do seu povo, fazer uma nova e
inovadora leitura filosofica sobre sua existéncia. Uma Filosofia que em sua praxis
nao usa apenas palavras, mas também a realidade vivida por um povo que busca

sua libertacao do opressor.
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Qualquer definicdo coerente de filosofia, segundo Chaui (2003), deve passar
necessariamente por uma atitude critica — algo fundamental na filosofia. Para se
chegar a ela, a primeira atitude filosofica tomada deve ser uma atitude negativa, ou
seja, julgar os fatos e as ideias do dia a dia sem “pré-conceitos” ou “pré-juizos”. E,
ainda, ndo nos deixarmos influenciar por crencas de verdade ou mentira, incrustadas
em Nosso pensamento.

O segundo movimento é a atitude positiva; quando se levantam interrogacdes
sobre o0 que sdo as coisas, os fatos, as ideias etc.: 0 que é? por que é? como €?
Perguntas fundamentais que ndo podem faltar no exercicio filoséfico e sua busca
por respostas. Portanto, “a face negativa e a face positiva da atitude filosofica
constituem o que chamamos de atitude critica” (CHAUI, 2003, p. 18).

Na obra Como ensinar Filosofia? O desafio do filésofo-educador. Abdalla
(2009a) trabalha a atitude critica e reflexiva. O autor apresenta uma analise atual da
Filosofia, seu papel no mundo e, principalmente, o que ela representa como
disciplina na escola. Procura, também, demostrar que a Filosofia ndo deve ser
ensinada na educagdo bdasica como uma concepgdo “museoldgica” ou uma
concepgao “esotérica”, pois ambas trazem um olhar discriminatério sobre a Filosofia.
Para Abdalla (2009a), o ensino da Filosofia deve conduzir o aluno a reflexdo e a
analise critica da atualidade.

No entanto, Abdalla (2009a) vé com preocupacao o fato de que a abordagem
“‘museoldgica” e “esotérica” do ensino da disciplina tem se tornado quase uma
norma na sala de aula. Tratar a Filosofia como concepgao “museoldgica” é resumi-la
a historia do pensamento dos fildsofos antigos [ou classicos]; isso corresponde a
mera transmissdo de ideias e ndo ao exercicio critico-reflexivo, como propde a
Filosofia. O estudo e ensino da Filosofia tem por caracteristica um saber sempre em
movimento. Portanto, pode-se afirmar que o ensino s6 avancou porgue alguém
ousou discordar do que outros pensadores haviam proposto (ABDALLA, 2009a).

Para essa concepcao, todos os conteldos da Filosofia ja estdo prontos e
podem ser encontrados nos livros cldssicos dos filésofos que ganharam
renome mundial em funcdo de suas obras. A tarefa de quem estuda
Filosofia na atualidade seria apenas a de organizar, compreender,
conservar e expor as pecgas histéricas, ou seja, as obras classicas dos

autores que comp8em o acervo da historia da Filosofia (ABDALLA, 2009a,
p. 12).

E preciso desconstruir a concepgdo “esotérica” presente no ensino de

Filosofia, que a trata como um saber possivel apenas aos iniciados — um pequeno
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grupo de eleitos que detém a chave da interpretacdo que os demais membros da
sociedade ndo possuem. Para Abdalla (2009a) todos os campos do saber humano,
de certa forma, possuem alguma caracteristica de esotérico, e “a dimensdo
esotérica é essencial para os trabalhos internos da comunidade de especialistas,
pois agiliza a comunicacdo e possibilita uma maior precisdo dos conceitos na
linguagem especializada” (p. 14).

Cabe ao professor simplificar o conteddo ao passa-lo para seus alunos, de
forma que a linguagem seja acessivel & compreensdo e ao entendimento de todos.
Caso contrario o ensino nao teria validade, e confirmaria o preconceito em voga
sobre a disciplina de que ela trabalha “apenas com conceitos abstratos e sem
vinculacdo com o mundo vivido e com questbes incompreensiveis ao cidadao
comum” (ABDALLA, 2009a, p. 15).

Compreender a Filosofia de forma esotérica pode atribuir a ela um caréater de
“doutrinacao”, pois nao fornece aos alunos uma criticidade suficiente para questionar
e compreender sua elaboracdo e construgcdo. O que aparece aos alunos sao
“verdades” prontas e abstratas com frases de efeito sem nenhuma compreenséo e
vinculagdo com a vivéncia deles.

De forma prética, e aplicando-a a realidade escolar, os conteudos da
disciplina Filosofia ndo sdo os grandes icones da Filosofia [ou sua dimensédo
esotérica], mas o mundo e sua realidade que tanto o estudante quanto o educador
experimentam e se relacionam no seu cotidiano. Por isso, ambas devem se
satisfazer com o fenbmeno imediato e buscar na Filosofia respostas através da
reflexdo critica. “Ser critico significa ndo aceitar como verdade final o simples
aparecer das coisas ou a forma como elas sdo apresentadas, seja no discurso
cotidiano, nos meios de comunicacdo ou na elaboracdo das ciéncias” (ABDALLA,
2009a, p. 20).

A partir dos elementos que apresentei, é possivel chegar a conclusao de que
o ensino da Filosofia é uma tarefa complexa. O filésofo-educador ndo deve ficar

restrito a sua disciplina; € preciso que ele va aléem dos saberes especificos da

Filosofia, que trabalhe com a interdisciplinaridade® e a transdisciplinaridade?, e

2 A interdisciplinaridade é uma forma de ensino, e ocorre quando se relacionam os conteddos de
diferentes disciplinas, para estudar um tema com o objetivo de capacitar o aluno, e aplicar os
conhecimentos especificos de cada éarea na analise e verificagdo desse tema. Cf.



26

transite com propriedade entre outras areas do conhecimento e da acao. Além disso,

como ja dissemos, o filosofo-educador precisa dominar os conceitos filoséficos e

transformé-los em linguagem compreensivel aos nao “iluminados”, pois:
O acervo da Histéria da Filosofia, composto pelas obras de diversos
pensadores, serve como suporte para auxiliar a busca por fundamentos de
elementos da realidade que ja foram objetos de reflexdo. Ainda que se
busque originalidade e autonomia de pensamento, ndo se pode também
“inventar a roda” em Filosofia e ignorar o apoio fornecido pelas obras
classicas ou por autores contemporaneos que nos auxiliam a fundamentar a

realidade que queremos compreender filosoficamente (ABDALLA, 2009a, p.
23).

O que se pretende néo é inventar a roda, mas, a partir do que ja foi pensado e
vivenciado, buscar respostas para a atual realidade educacional e assim transforma-
la — dai a importancia dos classicos. Em suma, a filosofia auxilia o aluno na
resolucdo de problemas que, como dito, ndo s&do problemas quaisquer. Um
problema real, “com problematicidade”, como demonstrou Saviani (1996). Ela — a
filosofia — deve buscar compreender a realidade do mundo a partir da perspectiva do
oprimido, do explorado que luta por sua libertacdo diante da dominagcao (Dussel,
2007).

Em meu caso, aposto em uma filosofia que busque o livre exercicio da
democracia e da autonomia do estudante, tendo em vista 0 pensamento critico e seu
protagonismo, seja no campo social, cultural e/ou politico. Por esta razédo a disciplina
de Filosofia esta intimamente relacionada ao aprendizado e consequentemente ao
conhecimento dos alunos.

E o que buscou fazer o municipio de Cariacica/ES, com 0 processo de
implantagdo da Filosofia na rede municipal de ensino em sua busca por uma
educacdo cidada e democratica que inovou 0 ensino no pais com a insercdo da
Filosofia no Ensino Fundamental na rede publica. Este € o tema que sera discutido a

sequir.

https://canaldoensino.com.br/blog/interdisciplinaridade-0-que-e-conceitos-e-como-aplicar-na-
educacao. Acesso em 16 de mar. 2021.

8 Principio tedrico que busca uma intercomunicacéo entre as disciplinas, tratando efetivamente de um
tema comum (transversal). Ou seja, na transdisciplinaridade n&8o existem fronteiras entre as
disciplinas. https://www.educabrasil.com.br/transdisciplinaridade/. Acesso em 16 de mar. 2021.



https://canaldoensino.com.br/blog/interdisciplinaridade-o-que-e-conceitos-e-como-aplicar-na-educacao
https://canaldoensino.com.br/blog/interdisciplinaridade-o-que-e-conceitos-e-como-aplicar-na-educacao
https://www.educabrasil.com.br/transdisciplinaridade/
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1.3 O ensino de Filosofia na rede publica de Cariacica/ES

Através da resolucdo n° 007/2011, no Art. 50 o municipio de Cariacica/ES,
instituiu como base para a formagdo do estudante do ensino Fundamental a
Educacédo Cidada (CARIACICA, 2011). O objetivo principal foi criar um sistema mais
democratico que possibilitasse maior participacdo da comunidade escolar nas
decisbes. Ou seja, tornar o sistema mais democratico para promover o efetivo
exercicio da cidadania. Foi com esse intuito que o municipio de Cariacica/ES, no
ano de 2006, implantou de forma experimental a Filosofia no ensino Fundamental na
rede municipal de educacéo, juntamente com a disciplina de Ciéncias Sociais — a
esse grupo deu-se o nome de “Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais”
(CARIACICA, 2009).

A administracdo do municipio chegou a realizar concurso com profissionais
habilitados nas duas areas de conhecimento. O projeto comecou a ser executado no
ano letivo de 2006, com um grupo de trabalho formado por seis professores de cada
area, cujo objetivo era inserir as areas de Filosofia e Ciéncias Sociais na educacao
publica municipal.

O grupo experimental funcionou durante trés anos, periodo em que foram
realizados estudos, observacfes, relatorios e pesquisas. Além disso, a equipe
coletou in loco dados dos alunos, da comunidade escolar e seu entorno. Para Gavi
(2018), a experiéncia “permitiu definir os campos empiricos e dos sujeitos
informantes, bem como alcancar um esboco do projeto” (p. 24). Foram definidas trés
categorias principais a serem trabalhadas pelas “Praticas” ao longo dos anos; sao
elas: identidade, autonomia/alienacao e papel social da escola.

De posse dos dados coletados e das analises dos estudos, o grupo passou a
tracar um perfil do educador. Desta maneira, foi elaborado o perfil do professor-
mediador, profissional apto a trabalhar com a modalidade de projetos. Seu ensino
deveria ter por base a dialética, misturando teoria e pratica ‘como um dos
instrumentos necessarios a sua praxis que ao invés de impor verdades, as
problematize” (GAVI, 2018, pg.27). O professor-mediador precisa ser capaz de ouvir
os alunos e de valorizar o didlogo, sabendo que o conhecimento é produzido pela
interac&o professor-aluno — portanto, uma via de méo dupla (GAVI, 2018).

O professor-mediador das “Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais” também

precisa ser um educador voltado para a pesquisa e seu conhecimento ndo deve se
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restringir a sua area especifica de ensino, mais um conhecimento que vai além,
“possibilitando uma leitura consciente da realidade politica, econémica, social e
cultural de onde atua” (GAVI, 2018, p. 27).

Enquanto se relacionam, os sujeitos produzem conhecimento através da
interacdo. O conhecimento, € um ato de criacdo do ser humano; por isso, uma
simples curiosidade pode se tornar o elemento base para um conceito filosofico
transformador. Por sua vez, o professor pesquisador, segundo Gavi (2018),

[...] é aquele que imprime no seu fazer pedagdgico as atitudes de indagagéo
e busca em que o conhecimento ndo € apreendido como uma verdade
absoluta, mas como ato de criagdo em que se constrdi com todos 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo. A partir disso, o objeto de pesquisa do

professor-pesquisador € a realidade que esta dada e ele teoriza a partir dessa
realidade (CARIACICA, 2006 apud GAVI, 2018, p. 27).

A forma de ensino adotada pelo professor pesquisador também tem por
objetivo estimular no estudante o protagonismo social, identitario e fomentar a
compreensao critica da realidade. Assim, na busca por seu desenvolvimento, as
Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais respaldam-se em principios da Filosofia
dialética (CARIACICA, 2009).

Ao adotar como referéncia as experiéncias, faz-se possivel ao professor
produzir conhecimento de forma dialégica — € o que mostra o Documento de
Consolidacao das Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais no Ensino Fundamental.
‘A dialética como uma das logicas do pensamento, tem por caracteristica a
producdo de significado e constante ressignificacdo da realidade” (CARIACICA,
2009, p. 9). Dessa maneira o método dialético é a base para o aprendizado dos
alunos e a ressignificacdo da realidade enquanto apresentada. Segundo Gavi
(2018),

[...] essas praticas sO se tornaram possiveis, para o grupo de professores,
por meio de um método dialético que, utilizando-se de projetos que
permitem procedimentos dindmicos partindo sempre de um problema
surgido na propria realidade escolar. Desse modo, a metodologia proposta é
desenvolvida por meio da criacdo de projetos que devem ter como estrutura

basica trés etapas: a problematizacdo, o desenvolvimento e a
sintese/concluséo (GAVI, 2018, p. 28).

Em agosto de 2006, a Camara Municipal de Cariacica, através da Lei n°
4.505, aprovou a Filosofia e a Ciéncias Sociais como areas do conhecimento no
Ensino Fundamental. Mais profissionais foram chamados para ampliar o quadro de

professores; porém, o nimero ainda era reduzido para o atendimento a toda a rede
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(CARIACICA, 2007). No dia 12 de agosto de 2016 foi publicada a Resolugcdo do
Conselho Municipal de Educacao inserindo na rede publica de ensino a Filosofia e
as Ciéncias Sociais na organizagao curricular excluindo, no entanto, estas duas
areas do conhecimento da educacgdo infantil, contemplando somente o Ensino
Fundamental | e Il (BARREIRA, 2019).

As Diretrizes Curriculares do municipio de Cariacica instituem a Filosofia
como um saber transversal e interdisciplinar, jA que n&o € uma disciplina
propriamente dita, e sim uma prética, perpassando e inovando o curriculo tradicional
proporcionando aos alunos uma nova possibilidade de conhecimento.
Transversalidade e interdisciplinaridade: é justamente esse o0 caminho que as
Praticas de Filosofia e Ciéncias sociais buscam aplicar numa tentativa de inovar seu
modelo de ensino no municipio de Cariacica — ES.

Desse modo, se instituem fora daquilo que se convencionou chamar de
“grade curricular’, uma vez que nao se caracteriza como mais uma
disciplina, mas como uma prética que utiliza os saberes da Filosofia e das
Ciéncias Sociais de modo transversal e interdisciplinar para atingir além do
segmento aluno, também o segmento familia e comunidade e articular

acOes e projetos no ambito da escola e comunidade escolar (CARIACICA,
2012, p. 107, grifo meu).

Saberes estes também apontados nos Parametros Curriculares Nacionais

BN

(PCN’s)* ao fazer referéncia a transversalidade e seu questionamento, a

compartimentacéo das disciplinas nas unidades educacionais,

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na
critica de uma concepcdo de conhecimento que toma a realidade como um
conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e
distanciado. Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se
considerar a teia de relacdes entre os seus diferentes e contraditérios
aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade
refere-se a uma abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento,
enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimensdo da
didatica (BRASIL, 1997, p. 29-30).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394 /1996, em seu Artigo 36, inciso Il
do 8 1°, menciona que o aluno ao final do ensino médio deve ter o conhecimento em
filosofia necessario para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o mercado de

trabalho. Porém, qual Filosofia deve ser ensinada?

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi elaborada a luz do que dizem os PCNs, seu uso é
obrigatério em todos os curriculos da educacédo basica no pais. No entanto os PCNs continuam tendo
validade, mas apenas como documentos orientadores.
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A resposta de cada professor de Filosofia a pergunta “que Filosofia?”
sempre dependera da opcdo por um modo determinado de filosofar que
considere justificado. Alias, é relevante que ele tenha feito uma escolha
categorial e axiolégica a partir da qual 1&é o mundo, pensa e ensina. Isso s6
tende a reforcar sua credibilidade como professor de Filosofia, uma vez que
ndo lhe falta um padrdo, um fundamento a partir do qual pode dar inicio a
qualquer esboco de critica (BRASIL, 2006).

Partindo da LDB, a nocao de cidadania esta ligada ao tipo de Filosofia que o
professor ensina. Por isso, ndo ha um conceito Unico, nem um ponto de partida fixo,
“tal nocao aparece como um resultado de um processo filoséfico, sendo ele mesmo
travado por nossa reflexdao” (BRASIL, 2006).

Dentre as inumeras contribuicdes que a Filosofia pode dar para a formacéao
cidada do educando em consonéancia com 0s PCN's, no Artigo 2° da Resolucéo CEB
n° 3, de 26 de junho de 1998, reportando-nos aos valores apresentados na Lei n°
9.394, podemos citar: direitos e deveres do cidadao, respeito a ordem democratica,
tolerancia reciproca; e, também, no Artigo 3° a politica de igualdade, o
protagonismo, além do regime democrético e republicano, dentre outros (BRASIL,
2006). Entretanto, ndo podemos esquecer o carater neoliberal dos PCN’s e da nova
BNCC na formacéo dos alunos. Analiso que o objetivo dessa formacédo € garantir a
mao de obra barata para alimentar o mercado de trabalho.

Ao professor de Filosofia cabe buscar alternativas, caminhos diversos,
encontrar as brechas do sistema na tentativa de transformar a realidade concreta
desses alunos. Tenho a plena convic¢cdo de que a Filosofia vai além de apenas ser
um instrumento voltado para a formacao do aluno para o exercicio da cidadania e
mao de obra especializada para o mercado de trabalho, como é detalhado no trecho
a sequir:

Ao contrario, destacam o que, sem davida, é a contribuicdo mais importante
da Filosofia: fazer o estudante acender a uma competéncia discursivo-
filosofica. Espera-se da Filosofia, como foi apontado anteriormente, o
desenvolvimento geral de competéncias comunicativas, o que implica um
tipo de leitura, envolvendo capacidade de analise, de interpretacdo, de
reconstrucdo racional e de critica. Com isso, a possibilidade de tomar
posicdo por sim ou por ndo, de concordar ou hdo com 0s propdsitos do
texto € um pressuposto necessario e decisivo para o exercicio da autonomia
e, por conseguinte, da cidadania (BRASIL, 2006, pp. 30-31. Grifo meu).

A pergunta que deve ser feita é: que tipo de leitura especifica é essa? Uma
leitura que desenvolva a capacidade de analise critica e reflexiva do aluno pode
também ser desenvolvida por outras disciplinas como Histéria ou Lingua
Portuguesa, por exemplo; mas o que difere entdo a Filosofia dessas disciplinas? Seu

“olhar especificamente filosofico” sua marca de conteido e método filoséfico, ou
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seja, sua identidade. E, para isso, o aluno devera ter o minimo de conhecimento da
tradicdo filoséfica “o que nos conduz a um programa de trabalho centrado
primordialmente nos proprios textos dessa tradicdo, mesmo que ndo exclusivamente

neles” (BRASIL, 2006, p. 31). Portanto, um papel que somente cabe a Filosofia.
1.4 Perspectivas atuais para o ensino de Filosofia: reforma do Ensino Médio e BNCC

Para melhor entendimento das questdes levantadas nesta dissertacdo sobre
o ensino de Filosofia, € necessério evidenciar duas grandes altera¢des ocorridas na
educacdo béasica nos ultimos anos no Brasil. A primeira, chamada de Reforma do
Ensino Médio (a Lei n° 13.415/17) e a segunda, mais conhecida como Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ambas com profundo impacto no ensino e na
formacao do aluno.

Aprovada no governo Michel Temer, em 2017, a Lei n°® 13.415/17 conhecida
como Lei da Reforma do Ensino Médio, faz alteracbes consideraveis na educacao
do pais. Dentre elas, esta a retirada da obrigatoriedade do ensino de Filosofia dos
curriculos escolares. Essa lei determina que o0s contedados filoséficos
necessariamente, nao precisam de um lugar especifico nos componentes
curriculares. Outra reforma que faz alteracdes profundas na educacédo brasileira é a
Base Nacional Comum Curricular, mais conhecida como BNCC.

As duas reformas fazem ataque explicito a disciplina de Filosofia e,
consequentemente, ao pensamento reflexivo. Representam um retrocesso ao ensino
da disciplina, excluindo ou flexibilizando sua permanéncia no curriculo educacional.
E o que apontam Favero, Centenaro e Santos (2020) em relagdo & Lei n® 13.415/17
e a BNCC, acerca da necessidade de defesa da Filosofia e a sua permanéncia no
ensino “‘como prerrogativa para manter ativo o pensamento critico, considerado
imprescindivel para o fortalecimento das sociedades democraticas” (p. 3).

A BNCC foi aprovada em dezembro de 2018. Neste documento, a Filosofia
volta ao curriculo como ensino transversal na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (BRASIL, 2018). No entanto, sao suprimidos os componentes curriculares
e inseridas seis competéncias especificas com suas habilidades; dessa forma, se
pretende contemplar todo campo do conhecimento e da formacéo do aluno. O Artigo
35, § 3° da BNCC determina o ensino de lingua Portuguesa e Matematica como

disciplinas obrigatorias nos trés anos do ensino médio.



32

A filosofia, por sua vez, é elencada no documento como uma disciplina nédo
obrigatoria, ficando a critério de cada sistema de ensino aplica-la. Pode ainda, se for
0 caso, ser inserida no itinerario escolhido pelos préoprios estudantes, como
podemos observar na citagao a seguir:

Como é possivel observar, ndo ha explicitamente nenhuma proibicdo com
relagdo ao ensino de Filosofia, porém, a ndo obrigatoriedade, em uma
conjuntura educativa ainda fortemente pautada no ensino disciplinar, abre
varios precedentes para a flexibilizacdo / exclusdo da Filosofia no ensino
médio, a qual os indicativos postulados anteriormente indicam um rapido

percurso (FAVERO; CENTENARO; SANTOS, 2020, p. 4).

O que fica explicito no uso do termo flexibilizacdo € uma perda, um prejuizo
para a disciplina de filosofia. Perda que ocorre ndo apenas para a Filosofia, mas
para os componentes curriculares de Ciéncias Humanas dos ensinos fundamental e
médio. Uma vez que a Filosofia ndo é mais obrigatoria, ela podera ser ofertada ou
nao pelos sistemas de ensino publico e privado, dada a obrigatoriedade de oferta de
praticas ou de estudos.

E importante ressaltar que as escolas também podem criar projetos
“formativos de ciéncias humanas e sociais aplicadas, entretanto, eles séo optativos,
ou seja, o0 aluno pode escolher ndo cursar um itinerario de humanas, por exemplo”
(FAVERO; CENTENARO; SANTOS, 2020. p. 5). Face ao exposto, é inegavel que a
flexibilizacdo do ensino de Filosofia representa uma deterioragdo na educacgéo do
pais.

Tal fato acentua a grande perda no campo das humanidades, pois uma gama
de “conteudos, praticas e abordagens ligadas a Filosofia deixardo de compor a
formacao basica dos estudantes brasileiros”. Consequentemente, essa situacao fere
o Art. 205 da Constituicdo Federal, que ressalta que a educacéo deve ter como meta
o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988)°, bem como fomentar um
pensamento critico e reflexivo.

Analiso a flexibilizacdo no curriculo como uma atitude proposital portanto, com
nitida selegdo por disciplinas mais “Uteis”, em que se busca formar no aluno

habilidades e competéncias para o mercado de trabalho — seja ele formal ou informal

5 Art. 205 da Constituicdo do Brasil, 1988, capitulo Ill da Educagado, da Cultura e do Desporto. “A
educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serAd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 13 de mar. 2021.
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—, desde que gere renda. “As disciplinas consideradas ‘demasiado tedricas’ devem,
segundo a Otica dos reformadores, ceder espaco as competéncias e habilidades
praticas em vista de adequacdo imediata ao mundo do trabalho” (FAVERO;
CENTENARO; SANTOS, 2020, p. 6).

A BNCC tem em destaque a sua predicdo ao curriculo por competéncias;
dessa forma, toda estrutura da educacéo basica permanece em consonancia com a
ideia de desenvolvimento de competéncias e habilidades. Reitero que, ao final, o
que se pretende é viabilizar uma educacdo voltada para a eficiéncia e a
produtividade, justamente o que prega o mercado capitalista — que utiliza a escola
como seu laboratério de formacéao.

Os tomadores de decisdo, agentes formuladores de politicas educacionais,
visam um esfor¢co em matéria de escolarizacao, e, segundo Laval (2004, p.
24), “pleiteiam, de preferéncia, um ‘aumento’ desse esforgo, com a
condicéo, todavia, de que ele se concentre no saber-fazer e nos saberes
Uteis, supostamente melhor adaptados aos jovens vindos das classes
populares e correspondendo as necessidades das empresas”. Ha, entao,
uma dupla e paradoxal reivindicagdo: de um lado, o discurso em favor dos
investimentos em educacdo; e, de outro, a favor da redugcdo de
conhecimentos considerados inldteis e enfadonhos por ndo terem ligacao

evidente com a pratica e com os interesses econdmicos (LAVAL, 2004 apud
FAVERO; CENTENARO; SANTOS, 2020. p. 6).

Compreender o que estd em curso com a BNCC é fundamental para entender
0 que acontece na educacdo com o ensino de Filosofia no Brasil. A reducdo do
curriculo da area das humanidades [principalmente a Filosofia, com sua
caracteristica construtiva e criativa e um raciocinio critico e rigoroso] é um duro
golpe para uma atividade que incentiva a criticidade e a reflexdo do aluno. Atividade
que é fundamental para o desenvolvimento da autonomia e da cidadania dos
estudantes, tanto na sua vida académica quanto profissional. Compreendo que isto
€ justamente o que o mercado ndo quer, uma vez que afirma a maxima de que a
Filosofia € um conhecimento “inutil” e, dessa forma, estd longe dos interesses
econdémicos.

Meu objetivo com o exposto foi, primeiramente, demonstrar a importancia da
Filosofia na formagéo do aluno para que este seja capaz de exercer sua consciéncia
critica e refletir sobre sua realidade, bem como se organizar em prol dos seus
direitos politicos e do exercicio da cidadania. Busquei, ainda, elucidar as
transformacdes negativas causadas na vida académica dos estudantes do ensino

Fundamental e Médio pelas reformas propostas pela Lei 13.415/17 e pela BNCC.
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No capitulo a seguir, apresentarei o Grémio Estudantil — objeto principal
dessa dissertacdo. Serdo tratadas algumas das contribuicbes do grémio para a
autonomia do educando e para a transformacéo da realidade escolar e social. Para
isso, inicialmente priorizarei discorrer sobre o caminho percorrido pelos grémios ao
longo da sua histéria no pais, suas lutas politicas por mais direitos, justica e

democracia.
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2. O Grémio Estudantil

O Grémio Estudantil € uma instancia colegiada que representa os discentes
de uma escola, publica ou particular. Estd respaldado em lei, porém, o seu
funcionamento ndo deve ser fruto de uma exigéncia burocratica da escola ou de
governos, e sim do desejo comum dos alunos. A Lei Federal n® 7398/85, ou Lei do
Grémio Livre®, assegura a autonomia dos alunos em torno dos seus interesses
educacionais, sociais ou culturais. Assim, enquanto entidade representativa dos
estudantes, o grémio tem como “maior objetivo unir e movimentar os estudantes
para a discussao de seus direitos e deveres, debatendo assuntos diversos sobre
escola, comunidade e sociedade” (PARANA, 2016, p. 23).

2.1 Breve histérico dos Grémios Estudantis no Brasil

Nao € meu proposito apresentar um relato historico minucioso sobre as
entidades estudantis — principalmente o Grémio Estudantil — mas sim, realizar uma
breve analise sobre o tema proposto que subsidiou o meu trabalho de pesquisa no
mestrado. O leitor certamente encontrara nos livros de historiadores consagrados
material mais detalhado e especifico para sua leitura e aprofundamento sobre o
periodo histdrico de organizacao estudantil no Brasil.

A discussdo académica sobre Grémio Estudantil no Brasil € relativamente
nova e, por isso, também tem escassa a producdo bibliografica. Tendo em vista
minha dificuldade na busca de material para a pesquisa, priorizei o0 banco de dados
da Capes para o levantamento de materiais de referéncia. Neste repositério
encontramos teses e dissertacfes sobre o tema, além de outras literaturas de
autores nacionais. Os autores tém diferentes perspectivas e abordagens sobre os
grémios estudantis e suas investigacoes foram feitas em tempos e locais diferentes.
Cito a seguir alguns autores dos quais tomei como referéncia para elaboracéo da
dissertacgéao.

Em seu trabalho “Grémio Estudantil: Caminhos para a Emancipac¢ao’,
Zambon (2018), procurou compreender o funcionamento dos grémios e seu papel na
emancipacdo do estudante do ensino fundamental. A questdo fundamental

apresentada foi a de como os alunos tém atuado a frente dos grémios.

6 O leitor podera ter acesso a Lei do Grémio Livre na integra em: http://ubes.org.br/gremios/lei-do-
gremio-livre/. Acesso em: 23 de fev. 2021.
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Outra referéncia adotada foi o texto de Martins (2010), “A voz do estudante na
educacao publica: Um estudo sobre a participacdo de jovens por meio do Grémio
Estudantil”, no qual o autor investigou a participacdo dos jovens na agremiacao e
suas experiéncias dentro e fora da escola. Destaco, ainda, a relevancia da pesquisa
de Andrade (2019), intitulada “A constru¢do do Grémio Estudantil na gestéo
democratica” para a redacdo deste capitulo. Andrade (2019) buscou compreender
0S aspectos intraescolares que limitam a participacédo dos estudantes nas instancias
de decisdo, dificultando a concretizagdo da politica de gestdo escolar democratica
instituida por lei.

E importante fazer uma consideracdo sobre o inicio do periodo histérico
registrado dos grémios estudantis, principalmente porque varios autores fazem uma
diferenciagao sobre “grémios escolares” e “grémios estudantis”. Optei pela definicdo

feita por Zambon (2018) que afirma:

Denominamos “grémios escolares” aquelas entidades compostas por
estudantes da educacéo basica, e seus correspondentes niveis de ensino
em outros periodos da histéria do Brasil, criadas e/ou organizadas por
inciativas de professores, diretores ou outros profissionais da educagéo,
com um intuito pedagégico. Ja “grémios estudantis” sdo entendidos como
entidades representativas dos interesses discentes, criadas e/ou
organizadas por iniciativa dos proprios estudantes da educacdo béasica e
seus correspondentes niveis de ensino em outros periodos da histéria do
Brasil (ZAMBON, 2018, p. 49).

Segundo Zambon (2018), os grémios estudantis surgiram no inicio do periodo
republicano (1889 — 1930), inicialmente em escolas publicas no Estado de Sé&o
Paulo’. Longe de ser um movimento de luta e resisténcia dos alunos, o grémio era
voltado para recreacédo, esporte, cultura e lazer dos alunos. Sobre isso, vemos em

Zambon a seguinte andlise:

[...] essas entidades organizavam eventos de cunho literario e musical e
publicavam diversos peridédicos que eram, inclusive, trocados entre o0s
grémios. [...] essa pratica fazia parte da estratégia de formacgédo dos
professores adotada pelo governo paulista, ou seja, a funcdo do grémio
secundarista ndo era de representatividade do corpo discente (ZAMBON,
2018, p. 50).

A existéncia desses grémios era apenas de cunho formativo de futuros
professores do primario, além de dar uma énfase de controle da escola e,
consequentemente, do proprio governo paulista sobre os alunos. Serra (2010)
descreve que, em 1911, na Escola Normal de Séo Carlos — SP, os grémios faziam

7 Ver mais em: http://ubes.org.br/memoria/historia/.
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basicamente intercambios entre as suas associacfes. Além disso, havia uma
intensa producdo jornalistica em seus periédicos fazendo com que os alunos se
aperfeicoassem em producdes literarias, em outras palavras, o grémio era utilizado
como uma extensdo da sala de aula.

Longe de ser um local de discussdo e debates formativo politico [e de
interesse dos discentes], esses grémios impediam os alunos de desenvolverem sua
autonomia e de lutar por uma educacao de melhor qualidade. Isso passou a ser um
fator de preocupacao para os proprios estudantes. Veja o que nos diz Hauer (2015)
sobre o grémio no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro:

Apos a fundac@o do Grémio Cientifico e Literario Pedro Il, em marco de
1931, no CP ll-Externato comecgou a discussédo sobre funcdo e papel de
uma entidade estudantil entre os estudantes do CPII, sobretudo através dos
jornais estudantis. Uma parcela dos estudantes estava preocupada com o
fato de os estudantes do Colégio, assim como outros secundaristas, ndo

terem uma entidade que 0s representasse como categoria e que 0S
defendesse (HAUER, 2015, p. 216)

Por ter um carater ndo participativo dos estudantes e por ndo representar 0s
interesses dos alunos, o0s primeiros grémios do ensino secundarista na Primeira
Republica ndo sdo enquadrados na atual definicdo de Grémio Estudantil.

O aspecto que se destaca € do grémio como um espaco de formacao dos
estudantes. Estes, ao participarem de tais entidades discentes, ndo tinham
autonomia para agir e nem tinham o objetivo de representar seus
interesses. Por isso, denominamo-las de grémios escolares. Entretanto,
pode-se afirmar que aquelas agremia¢cBes foram os embrides dos grémios

estudantis como o0s entendemos hoje, ou seja, como entidades
representativas dos interesses discentes (ZAMBON, 2018, p. 51-52).

Apesar de ndo ter um carater de agremiacdo como a conhecemos na
atualidade, essas entidades deram inicio ao que conhecemos hoje como grémios
estudantis. Ainda que com caracteristicas diversas de representacdo da classe
secundarista, os grémios iniciaram um caminho que, anos depois, se concretizaria
em lutas politicas, sociais e culturais. A importancia deste percurso pode ser
enxergada na realizacdo de atos publicos e a¢des que tomariam as ruas, escolas e
universidades de todo pais.

Se no inicio os grémios eram marcadamente mais uma ferramenta educativa,

aos poucos adquiriram uma caracteristica de representatividade dos estudantes. Isto
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fica mais claro de se observar durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945)8.
Neste periodo, houve intensa producdo jornalistica realizada pelas entidades
estudantis, com foco ndo apenas no que acontecia dentro da escola. As questdes
politicas que assolavam o Brasil também chamavam a atencdo dos grémios.

Hauer (2015) destaca o Colégio Pedro Il, localizado no Rio de Janeiro, como
uma referéncia a este periodo da historia dos grémios. Na época, o0 colégio tinha um
papel importante na construcdo do Estado nacional e, por isso, “caracterizou-se por
um ensino elitista, comprometido em formar quadros politicos e intelectuais para os
postos da alta administracdo, principalmente publica” (HAUER, 2015, p. 19).
Segundo Zambon (2018), os periodicos produzidos no Colégio Pedro Il “se
constituiram no principal I6cus de luta politica utilizada pelos alunos”. Observa-se

que

A imprensa estudantil foi um dos principais instrumentos de mobilizacdo e
conscientizagdo dos estudantes do CPIl. Desde o final do século XIX, sempre
esteve presente a preocupacdo dos alunos em opinar sobre os problemas
nacionais e defender suas ideias (HAUER. 2015, p. 110).

Como mencionei, ha poucas referéncias histéricas sobre o0s grémios
estudantis, principalmente que abranjam o periodo democrético (1945 — 1964). Os
relatos mais pertinentes encontrados sobre o assunto sdo de Hauer (2015) que, a
partir dos periodicos do Colégio Pedro Il, em relacdo ao Estado Getulista, descreve
0 momento histérico a que me refiro.

Apesar de a maioria dos grémios de escolas publicas e privadas estarem em
funcionamento, algumas entidades deixaram de existir e outras ndo realizavam mais
eventos. Além disso, “com a democratizacdo em curso, oS grémios estudantis se
fortaleceram e se engajaram na vida politica do pais” (HAUER, 2015, p. 197).

Essas mudancas se fortalecem quando, em 11 de agosto de 1937, foi
institucionalizada a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), com a publicacdo do
Decreto-Lei n°® 4080/38, que marca o0 momento de sua organizagdo. A grande
reivindicagdo estudantii a época era uma universidade n&o-elitista, de carater

igualitario e com a garantia de acesso a todos.

8 A Era Vargas foi o periodo de quinze anos da historia brasileira que se estendeu de 1930 a 1945 e
no qual Getulio Vargas era o presidente do pais.
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Apesar de, na época, 0 objetivo ser apenas a formacdo de uma entidade de
representacdo dos estudantes, o que se via, na realidade, era uma associacao com
viés de luta politica. Nas palavras de Mendes:

Pela primeira vez articulava-se uma entidade de carater nacional e, o que é
mais importante, com objetivos claramente politicos. Dai para frente, em
todos os grandes momentos da vida nacional, os estudantes jamais
deixaram de estar presentes pela voz da UNE e, em indmeras

oportunidades, foram uma vanguarda nas grandes lutas do periodo
(MENDES, 1981, p. 10).

Note, porém, que a UNE, enquanto entidade representante politica da
juventude universitaria, s6 surge realmente quando se separa do 6rgado apolitico
conhecido como Casa do Estudante do Brasil (CEB). A separacdo se deu em
dezembro de 1938, em pleno Estado Novo. Neste periodo, ocorreram eventos que
se destacam na historia politica e social, como a campanha “o petréleo é nosso” — a
luta pela nacionalizacdo do petrdleo brasileiro e pela fundacdo da Petrobras
(MARTINS, 2010, p. 64).

A UNE derivou de um érgéo alheio a questdes politicas, e surge disposta a
transformar e mudar a realidade politica do Brasil [interna e externa], como relata
Mendes (1981). O Il Congresso da UNE realizado no Teatro Municipal do Rio de
Janeiro contou com a presenca de oitenta associacdes estudantis.

Desde logo, as delega¢Bes manifestaram sua inten¢do de colocar na ordem
do dia temas de carater politico e mostrar 0 quanto os universitarios
estavam dispostos a discutir e influir nos grandes temas nacionais, Basta

passar os olhos nos titulos de algumas das teses trazidas ao Congresso,
para perceber tal fato: “Os Estudantes Brasileiros e a Siderurgia”, “Fungao

da Universidade”, “Situagao Econdmica do Estudante”, “A Mulher Estudante
frente ao Problema do Lar’, “Ensino Rural’, “Orientagdo Universitaria”,
“Participagao Politica do Estudante”, entre outras. A maioria destas teses
trazia propostas de profundas alterac6es no panorama econdmico e social
brasileiro e revelava uma preocupacéo ativa do movimento estudantil pelos
problemas das classes exploradas (MENDES. 1981, pp. 38-39).

Com formacdo inicial de estudantes universitarios e secundaristas, a UNE se
organizava enquanto movimento estudantil. Os estudantes, através do Centro
Popular de Cultura da UNE (os CPC), realizaram um trabalho revolucionario em
relacdo a temas culturais, contando com a participacdo de artistas e intelectuais.
Reuniam-se para discutir temas como a educacdo, cultura, problemas sociais,
campanhas de cunho nacionalista, conjuntura politica etc. No entanto, sua
representatividade era mais ligada a estudantes secundaristas e universitarios, do

gue os demais personagens envolvidos.
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A necessidade de reunir todos os estudantes em grémios, fossem de escolas
publicas ou privadas, municipais e estaduais, fez surgir outra entidade no ano de
1948. De acordo com Moura (2008),

Com a necessidade de organizacdo e fortalecimento cada vez maior dos
estudantes, é criada em 1948 a Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas, (UBES) que inicialmente passa a representar estudantes de
escolas de ensino fundamental e médio e posteriormente os estudantes do

ensino técnico, profissionalizante e pré-vestibulares, tendo como objetivo a
defesa da educacao publica, gratuita e de qualidade (MOURA, 2008. p. 28).

Sobre esta nova instituicdo, Hauer (2015), nos diz que a UBES “lutou por
melhores condi¢bes de estudos para os alunos carentes, reivindicando mais bolsas
de ensino, desconto no material didatico, meio ingresso em eventos culturais e foi
para as ruas, na década de 1950” (HAUER, 2015, p. 93). Assim, 0s grémios
estudantis passaram a ser organizados pela UBES.

Na organizacdo da UBES, se encontra as Unides Estaduais Secundaristas,
que desempenha o papel de representar os estudantes do ensino
fundamental, médio e técnico de cada estado, como também a UMES -
Unido Municipal dos Estudantes Secundaristas — desenvolvendo a mesma

funcdo das Unides Estaduais em nivel municipal. E na organizagdo da
UBES que se encontra o Grémio Estudantil (ANDRADE, 2019, p. 50).

E importante destacar que o surgimento da UBES se da devido a falta de
espaco dentro da UNE para a atuacdo de estudantes secundaristas. Isso porque a
UNE era uma organizacao voltada mais as questdes universitarias. Com vias a
promover discussdes voltadas para a realidade dos secundaristas, a entidade
recebeu primeiramente o nome de Unido Nacional dos Estudantes Secundaristas
(UNES) — durante o 1° Congresso Nacional dos Estudantes Secundaristas na Casa
dos Estudantes em 25 de julho de 1948, no Rio de Janeiro. Foi em seu segundo
congresso, realizado em 1949, que passou a se chamar Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (UBES).

Em suma: o movimento estudantil no ensino superior tem a UNE como 6rgao
maximo de representatividade, seja nos Diretorios académicos ou nos Centros
Académicos Universitarios. A UBES, por sua vez, destaca-se no nivel secundario
como representante dos estudantes no pais. Sua principal bandeira € a defesa dos
interesses dos estudantes e a livre manifestacdo de sua opinido, no ensino
fundamental, médio ou técnico. Dentro da organizacdo da UBES se encontra a UES
representante dos estudantes nos Estados e a UMES desenvolvendo suas

atividades a nivel municipal. E dentro desta organizacdo que encontramos 0S
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grémios estudantis atuando para representacdo dos estudantes da escola
(ANDRADE, 2019).

Com um grémio atuante nas instituicbes de ensino e nas ruas do pais e
“apesar de todo este trabalho, O CPC da UNE teve suas atividades encerradas em
1964, devido a situacéo politica instalada com a ditadura militar® da década de 60 do
século passado” (MOURA, 2008, p. 29. Grifo meu). Sobre este assunto, tratarei mais
adiante.

Outros movimentos de expressiva atuacao entre as décadas de 1930 a 1964
foram a Juventude Universitaria Catdlica (JUC) e a Juventude Estudantil Catdlica
(JEC), que tinham lacos com a Acédo Catolica (AC) — movimento organizado pela
Igreja. A Acdo Catdlica era composta pelas seguintes organiza¢cfes de juventude:
JAC; JEC; JIC; JOC, e JUC. Cada uma delas atuava em frentes diferentes, porém,
eram ligadas a pardquias locais a partir da insercao de jovens e de suas familias (DI
GREGORIO, 2011, p.109).

A JAC atuava junto a questdes voltadas a agricultura, a JEC mais ligada a
juventude estudantil secundarista, a JIC tinha sua atuacdo com o0s setores
independentes seu campo era mais variado, a JOC com a juventude operaria, mas
era a JUC que concentrava 0 maior numero de jovens atuantes. A JUC, por sua vez,
teve papel crucial nas lutas sociais da época. O sonho era eliminar a miséria e as
injusticas sociais, promovendo vida digna aos mais pobres (DI GREGORIO, 2011, p.
Idem).

Os estudantes, em sua maioria, eram de colégios religiosos e o foco do
movimento ndo era de acado politica, mas de integracdo da vida social (MOURA,

2008). Sobre as ac¢des da AC, dispomos das seguintes informacdes:

A AC tinha uma proposta de trabalho que ndo era especificamente de acao
politica, mas de atuacdo, de integracdo a vida social. O seu objetivo era
cristdo e de conscientizagdo, que iria redundar em um alto nivel de
politizagdo, pois, & medida que se vai tomando conhecimento das questdes
a nivel de colégio vai se percebendo as questdes do colégio, nas cidades,
no Estado, no Brasil (PESCUNA, 1990 apud MOURA, 2008, p. 53).

A AC buscava a integracdo social dos alunos através de temas ligados a

religido; no entanto, devido ao nivel de politizacdo e criticidade dos alunos e da

° No dia 31 de marco de 1964 o Rio de Janeiro foi invadido por tanques de guerra do Exército, onde
estava o presidente Jodo Goulart - popularmente conhecido como Jango. O presidente Jango foi
deposto de seu cargo e partiu para o exilio no Uruguai e uma junta militar assume o poder do Brasil.
Em 15 de abril, o general Castello Branco tomou posse, tornando-se o primeiro militar a governar o
pais, este periodo entra para Histéria como ditadura militar, que vai durar até 1985.


http://www.politize.com.br/presidente-da-republica-o-que-faz/
http://www.politize.com.br/policia-militar/
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realidade do pais, estes temas acabaram conduzindo a questdes politicas e sociais
(MOURA, 2008). Nos anos de 1950, a JUC experimentou uma guinada politica
capitulando novos apoios na luta coletiva e junto a UNE Ilutou pela Reforma
Universitaria e uma educacdo de qualidade tanto no ensino secundério quanto
superior. Tudo isso acompanhado por certa vigilancia da Igreja, que ndo via com
bons olhos esta forma de atuacdo. O rompimento com a igreja se mostrava iminente,

como relata Di Gregorio (2011),

Considera-se que um dos motivos que levou a ressignificagcdo do processo
identitario da JUC, no inicio da década de 1960, foi o avango no seu ideario
no movimento e 0 contato com pessoas de outros movimentos trabalhistas e
comunistas, isso porque na medida em que avancavam ideologicamente, j&
ndo podiam se manter nas a¢des catolicas, pois viam na luta a possibilidade
de frutificar acbBes politicas e culturais inovadoras e diversificadas,
aproximando a politica da cultura e da vida cotidiana, buscando colocar a
imaginagdo na luta contra o poder de grupos totalitarios. As crescentes
reivindicacdes de trabalhadores como camponeses, operdrios, estudantes e
militares de baixa patente levaram ao movimento de politizacdo que
ameagava a ordem estabelecida (DI GREGORIO, 2011, p. 117-118).

Com a formacédo de novas liderancas, o ideario da JUC se ampliou e novas
acOes para a luta foram estabelecidas. Seu carater politico e social atraia, assim,
mais jovens e se afastava cada vez mais do imobilismo do clero. Em decorréncia de
posicdes ligadas a questbes politicas e do conflito com o clero conservador e
burocrata da época, essas instituicbes passaram por uma radicalizacdo politica —
sendo conhecidas em muitos casos como um catolicismo de esquerda ou uma
esquerda cristd (MENDES, 1981).

Para Di Gregorio (2011, p. 129) “a JUC foi, sem duvida, um movimento social
de relevancia, pois desenvolveu acgdes, criou autonomia diante de uma instituicao
poderosa como a lIgreja Catdlica”. Lutou pelas causas sociais, pelos direitos
humanos e pela democracia. Com sua identidade cristd e estudantil, sofreu
transformacdes ao longo do tempo e instaurou uma nova praxis para além dos
muros da igreja.

As entidades ligadas a AC sofreram perseguicdes da propria Igreja e dos
governos militares. No entanto, quem mais sofreu neste processo foram o0s
estudantes ligados as escolas estaduais e municipais, mais especificamente as
escolas de ensino Fundamental e Médio, o funcionamento dos grémios estudantis
sofreu inimeras intervencgdes politicas, sobretudo durante a ditadura militar (1964-

1985). Segundo Carlos (2006), as escolas secundaristas, marcadas por acobes
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politicas que impactaram o cenario nacional, foram as que mais sofreram com as
repressoes.

Apbés 1964, os grupos que compunham a AC (Acdo Catdlica) foram
desativados. A Lei Federal n® 4464/64, conhecida como Lei Suplicy de Lacerda,
criou as seguintes entidades: o Diretério Nacional dos Estudantes para substituir a
UNE (Unido Nacional dos Estudantes); os Diretérios Estaduais para o lugar das
Unides Estaduais dos Estudantes (UEES); e, os diretérios académicos, que fariam
as vezes dos centros académicos e grémios. A UNE e as UEEs tornaram-se ilegais
pelo Decreto-Lei n° 228/1967, mas foi o Decreto-Lei n°® 477/1969, diretamente
derivado do Al-5, que marcou todo um periodo de represséo e controle sobre a vida
académica (CARLOS, 2006, p. 29).

Zambon (2018) faz a seguinte abordagem sobre a Lei Suplicy Lacerdal®:

Em relagéo a legislagdo no periodo da Ditadura Militar, a instituicdo da Lei
n° 4.464, de 9 de novembro de 1964 (Lei Suplicy Lacerda) foi um duro golpe
na organizacdo dos grémios estudantis de todo o pais. Em seu artigo 14, as
entidades estudantis (sejam de nivel superior ou secundario) estavam
vedadas do direito de manifestacao. Além disso, restringia a autonomia dos
grémios secundaristas ao estabelecer, em seu artigo 18, sua submisséo ao
regimento escolar (ZAMBON, 2018, p. 55).

A Lei Suplicy Lacerda, que leva o nome do entdo Ministro da Educacédo e
Cultura, determinou a extincdo de toda e qualquer agremiacédo estudantil, além de
suspender o processo eleitoral académico. “Por ironia, esta Lei acabou sendo um
motivo de luta que propiciou o inicio da reorganizacdo dos estudantes” (MENDES,
1981, p. 76), como veremos mais adiante.

Ja na década de 1971, durante o mandato do entdo presidente Emilio
Garrastazu Médici, o Decreto Federal n°® 68.065/1971 instituiu o Centro Civico
Escolar. O funcionamento deste centro deveria ocorrer sob a direcdo de um
orientador escolhido pelo diretor da escola, porém, as decisfes eram centralizadas
geralmente ao préprio diretor. As atividades eram restritas ao contexto da escola e
da comunidade ao redor por meio de uma formagcédo em Educacédo Moral e Civica,
que visava a formacdo do carater do aluno. Nessa época, 0os grémios foram
totalmente controlados e impedidos de exercerem seu papel politico, sua existéncia

era puramente formal, ou seja, existiam praticamente no papel. Por isso,

10 Cf.: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/lei-suplicy. Acesso em: 15 de fev.
2021.
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[...] € possivel concluir que as a¢Bes do governo durante o Regime Militar
conseguiram desmobilizar os grémios estudantis nas escolas de 1° e 2°
graus. O movimento estudantii secundarista também se manteve
enfraquecido, voltando a se estruturar somente na década de 1980. Esse
fato representou um grande retrocesso na construcdo de grémios
secundaristas autbnomos e capazes de conduzir, dentro dos limites da
nossa atual sociedade, as rédeas da historia de tais agremiacdes
(ZAMBON, 2018, p. 55).

O periodo da ditadura foi extremamente conturbado no pais, haja vista a
violenta repressdo aos movimentos estudantis, culturais e sociais que objetivavam
uma redemocratizacédo. Assim, com a Lei da Anistia, sancionada pelo general Jodo
Batista Figueiredo em 28 de agosto de 1979, foi iniciado um periodo de reabertura
politica no pais. Um marco deste periodo foi a permissdo de retorno de varios
exilados ao pais [estes, em sua maioria, vinculados a vida cultural].

A Lei da Anistia foi promulgada e seu objetivo foi reparar os abusos cometidos
durante a ditadura. Os movimentos estudantil e sindical, juntamente com a OAB, a
Igreja e varias organizacdes populares, do campo e da cidade, marcharam pelas
ruas do pais com inumeras manifestacdes até a sua aprovagdo. O principal
compromisso desta lei foi reconduzir o Brasil aos caminhos da democracia e da
liberdade de expressao.

Em 1979, mesmo ainda condenada a ilegalidade pelo regime militar, a UNE
realizou o seu 31° Congresso em Salvador-BA, na tentativa de reconstrucédo das
entidades representativas dos estudantes, conforme descrito por Moura (2008):

A partir de 1979, apesar de ainda se encontrarem na ilegalidade, os
estudantes, tanto secundaristas quanto universitarios, iniciam um processo
de reconstrucdo das entidades estudantis. Neste sentido, um dos principais
acontecimentos desse periodo se d4 com a realizagdo do 31° Congresso da
UNE em Salvador — BA, que a principio teria um departamento que
atenderia as demandas dos estudantes secundaristas. Como a prioridade
era a ampliagdo, organizacdo e avanco do movimento, os estudantes
secundaristas se recusaram a participar deste departamento, elaborando
um manifesto que defendia a reconstru¢do da UBES, ocorrida em 1981, na
cidade de Curitiba — PR (MOURA, 2008, p. 41).

Com o fim da Lei Federal n°® 6680, em 1979, foi reconhecido novamente a

UNE o seu direito de exercer suas atividades enquanto entidade representativa dos

estudantes secundaristas (POERNER, 2004). Assim, a UNE deixou de ser uma
entidade que atuava na ilegalidade.

Menos de dois meses antes da eleicdo, o Congresso Nacional havia

aprovado o projeto de lei do Executivo que revogava os Decretos-leis 228 e

477, legalizando uma situagéo de fato, pois ambos ja haviam caducado com

a extincdo do AI-5. A nova lei, de n° 6.680, que regulamentava a
representacdo estudantil nos érgédos colegiados das instituicbes de ensino
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superior, reconhecia os diretérios centrais no ambito universitario e os
diretérios académicos no de escolas ou faculdades. Ficavam igualmente
anulados os artigos 38 e 39 da Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, que
também impediam a organizacéo estudantil (POERNER, 2004, p. 291).

A aprovacdo da Lei n° 6.680 representou um avango, porém, ainda
conservava tragcos de retrocessos que necessitavam ser retirados. Permaneciam
alguns impedimentos para que as entidades estudantis pudessem ter o pleno
exercicio dos seus direitos enquanto 6rgdo de representacdo. No texto da lei
constava a afirmacdo de que os grémios estariam norteados de ideais civicos,
culturais e esportivos; além de desconsiderar a formacao politica dos estudantes
(BOUTIN, 2016) — algo caro demais as agremiacoes.

Pode-se observar outro avanco na tentativa de assegurar os direitos de
atuacdo dos grémios estudantis pela aprovacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), em 1990. Especialmente “no artigo n° 53 do inciso |V, institui
aos jovens o direito de organizacdo em entidades estudantis” (BRASIL, 1990 apud
BOUTIN, 2016, p. 65).

Andrade (2019), também cita a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Lei n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996, em especial o seu artigo 3°:

[...] apresenta os principios que norteiam o ensino que dentre eles séo:
igualdade de condicbes de acesso e permanéncia nas instituicdes de
ensino, liberdade para aprender, ensinar, pesquisar, respeito ao pluralismo

de ideias e a liberdade e uma gestdo democratica e consideracées como a
diversidade étnico-racial (ANDRADE, 2019, p. 50).

Moura (2008) nos relata que os estudantes participaram macicamente na
elaboracdo e construgcdo da nova Constituicdo Federal em 1988, sobretudo nos
debates sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN).
Protagonismo e resiliéncia foram termos recorrentes em toda literatura sobre
grémios neste periodo. A partir dos anos 2000, o Grémio Estudantil ganhou novos
formatos e novas definicbes na escola, com énfase no protagonismo dos alunos e
na préatica da resiliéncia frente aos problemas vividos na escola e na comunidade. E
0 que aponta Andrade (2019):

Um grémio pode ndo apenas cuidar de atividades recreativas e culturais
como também lutar pela melhoria do ensino no espaco escolar e participar
de lutas gerais que saiam dos muros da escola. Com a atuagdo do jovem
nas lutas sociais se torna um protagonista nesse cendrio como sendo um
sujeito dos direitos. O grémio pode ser considerado como um espaco que

efetiva a possibilidade dos jovens em exercitar suas experiéncias na
participacdo e atuacdo no coletivo, em encontros e reunides em resolugéo
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de problemas, e solu¢@es criando um espaco fértil para a participacéo social
mais ampla (ANDRADE, 2019, p. 51).

Em 5 de agosto de 2013 foi editado o Estatuto da Juventude, por meio da Lei
n® 12.852, cujos principios sdo: a autonomia e emancipacao dos jovens além da
participacdo social e politica. Os jovens, atualmente, tém reconhecimento e direitos
universais e o Estado e a sociedade devem promover a participacdo deles na
tomada de decisdes reconhecendo como um direito fundamental a sua participacéo
(ANDRADE, 2019).

Nota-se que minha descricdo resumida da histéria dos movimentos das
entidades estudantis e, mais precisamente, dos grémios, demonstra sua direta
ligacdo a histéria politica brasileira. A histéria dos grémios € permeada ora por
momentos de liberdade, ora por momentos de repressao.

Os grémios estudantis tiveram [e tém] um importante papel na formacédo dos
jovens, especialmente no que se refere a “dupla mao” escuta e fala. A partir da
abertura do espaco de escuta e fala, tem inicio um processo democratico de
reivindicacdo de direitos a partir da inclusdo do discente no processo de gestéao
escolar. Este processo se estende ao espaco social e, portanto, extrapola os muros
das instituicdes escolares.

Mesmo com percalcos, a trajetéria histérica dos grémios estudantis
possibilitou a criacdo de outras entidades estudantis e juvenis (UNE, UBES, AC,
JEC). Ainda que em alguns momentos sua atuacao ocorra de maneira timida, essas
entidades representativas permitiram e permitem a consolidacdo de uma pratica

democratica na sociedade civil.

2.2 Grémio Estudantil na atualidade: alguns apontamentos

Como expus anteriormente, sdo poucos 0s estudos realizados sobre os
grémios estudantis no Brasil. Tais estudos ndo dao conta de mensurar 0s varios
aspectos encontrados nas escolas de um pais com tamanha amplitude e diversidade
populacional. Dentre os estudos encontrados, a maioria dos autores aponta a escola
como um local de socializacdo de questdes politicas, sociais e culturais, além da sua
capacidade de formacéo para o exercicio da cidadania. A literatura analisada para
esta dissertacdo considera que, apesar do aumento do numero de grémios nas

escolas, a participagdo dos educandos ainda € pequena, o que demostra pouca
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importancia dos alunos em se organizarem em prol de suas reivindicacdes
(PARANA, 2014b).

Autores como Martins (2010), Zambon (2018) e Mendes (2011) destacaram
que ainda faltam [as escolas e aos grémios estudantis] mecanismos que incentivem
a participacao e a formacao dos alunos, no sentido de fortalecimento do grémio. Em
alguns locais, a pessoa que ocupa o0 cargo de direcdo da escola ignora o diadlogo
com os estudantes, negligenciando uma parte substancial da formacao politica dos
educandos. Para Martins (2010),

[...] a instituicdo escolar, da forma como se encontra organizada
normalmente, privilegiando as aulas em sala, os tempos rigidos, uma
atuacao burocratica, tende em obstaculizar o jovem em sua participacdo e
em seu processo de formac¢do mais ampla. A participacdo ainda n&o é vista

como inerente ao processo formativo educacional. (MARTINS, 2010, p.
158).

Analiso que, da forma como o grémio esté estabelecido na escola, este tem
tido um papel mais de controle do que “estimular o potencial critico dos estudantes”,
(PARANA, 2014b, p. 8). Apesar de as leis especificas garantirem o direito ao
estudante de participagdo no Grémio Estudantil, verifica-se um desinteresse
generalizado pela maioria dos alunos, pois julgam de pouca importancia a formacao
politica na vida académica (MENDES, 2011). Fato € que participar do Grémio
Estudantil faz a diferenca na formacao do aluno. Isto é defendido por varios autores,
dentre eles Martins (2010), como segue:

No que diz respeito as experiéncias participativas, tanto ocorridas na escola
guanto fora da escola, é indubitavel seu carater educativo. Viagens,
passeatas, reunibes, conferéncias, dentre outras atividades, tém um
componente fortemente ligado a pratica. Aprende-se a falar em publico no
ato da fala, a organizar a lista do 6nibus, a buscar por um carro de som, a
escrever um panfleto, a compor uma palavra de ordem. Nesse aspecto, 0s
préprios estudantes ressaltaram que tais aprendizados ultrapassam a teoria.
Nesses momentos, 0s jovens gozam de uma autonomia maior, de
liberdade, eles experimentam o caminhar sem tutela. Tais situa¢cbes n&o
pressupdem uma exacerbacdo da liberdade, contudo, criam espacos e

situacdes que podem funcionar como formacgéo pela experimentagéo, pelo
acertar e errar (MARTINS, 2010, p. 159).

Participar do grémio amplia a autonomia e a liberdade do aluno, aliando teoria
e pratica. Eles aprendem a negociar e a lidar com conflitos de geragéo, pois se
relacionam também com adultos na escola e fora dela (MARTINS, 2010). Enfim, o
grémio “é um espaco de sociabilidade, de troca de experiéncias e informagdes, onde

também, as atitudes politicas sdo construidas” (MENDES, 2011, pp.19-20).
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Face ao exposto, é necessario esclarecer que a referéncia a politica ndo se
trata de exercer uma politica partidaria dentro do grémio, mas ao direito e dever de
todos em participar da construcao de uma sociedade livre, democréatica e com justica
(PARANA, 2016). O desconhecimento do verdadeiro significado da palavra politica
tem provocado a nao participacao e o desinteresse de muitos alunos a se engajarem
nos grémios estudantis, principalmente quando assimilam um falso conceito de que
0 grémio seria a extensdo dos partidos politicos dentro da escola. Uma falacia que
acaba por desestimular a participacdo na entidade estudantil.

Autonomia e protagonismo: é o que se espera dos alunos gremistas. Todavia,
ndo € o que comumente se encontra em alguns grémios na atualidade. Como
tratado anteriormente, ha varios tipos de grémios estudantis e seu funcionamento é
diversificado.

Héa grémios que fogem as regras estabelecidas no estatuto, servindo assim, a
propésitos especificos diversos, seja da direcdo da escola ou da sua prépria
lideranca!l. A exemplo disso, destaco os grémios festivos, cujo ponto de atuagéo
séo festas bailes, torneios, gincanas etc. Este tipo de agremiacao vive a margem de
guestdes politicas, além de ndo estar antenado a realidade dos alunos e da
comunidade escolar. Também é muito usado pela direcdo da escola, sobretudo no
gue se refere a formacdo de comissdo de organizacdo das atividades festivas da
escola. “Quando o grémio esta envolvido na venda de ingressos para festas, muitos
estudantes vao até la para comprar ingressos ou se inscreverem para disputar 0s
concursos de rei / rainha da escola” (MENDES, 2011, p. 26).

Idelbrando (2012) corrobora com Mendes (2011) ao verificar as relacdes entre
o Grémio Estudantil e o processo de formacdo da cidadania dos alunos em uma
Escola de ensino fundamental de S&o Paulo. Para o autor, os gestores fomentam a
participacdo dos alunos nas agremiacfes, com a finalidade de socializacdo, apenas
“por meio de atividades como festivais, musica, teatro, jogos e torneios”, uma forma
superficial de atuacdo do grémio, fazendo com que sua principal fungdo “politico-
pedagogica de tomada de decisbes na escola” seja praticamente ignorada
(IDELBRANDO, 2012, p. 41).

11 perfil do grémio que deve ser evitado: festivo, paternalista ou centralizador e autoritario ou ditador.
Para mais informag6es sobre o tema, ascese o manual do Grémio Estudantil da Secretaria de Estado
da Educacéo do Parana.
http://www.alunos.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/gremio_estudantil/manualgremioportal.pdf. Acesso
em: 26 fev. 2021.
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Outro tipo de grémio, que nao tem uma funcao de integracdo dos estudantes
[e, por isso, perde sua funcéo de existir], € aquele cuja direcdo é exercida de forma
autoritaria. Todas as decisfes sdo centralizadas pela direcdo do grémio, nédo
levando em conta a participagédo dos alunos. Ao contrario, somente o corpo diretivo
se ‘“intitula” como o grémio e, portanto, suas decisbes nao necessitam ser
referendadas em assembleia geral dos alunos como determina o estatuto.

Por altimo, cito um perfil de grémio que deve ser evitado e que, infelizmente, é
caracteristico atualmente: o grémio paternalista ou centralizador. A principal
caracteristica € a presenca de um lider que se acha imprescindivel e que acredita
gue sem ele a agremiacao € incapaz de funcionar. Em suma, tudo gira em torno da
pessoa do lider. Dessa forma, ndo permite que ninguém participe ou opine nas
decisdes tomadas.

Na atualidade, segundo os autores pesquisados, é detectado em alguns
grémios estudantis, pelo menos uma dessas trés caracteristicas apontadas acima, o
que demonstra uma desvirtualizacdo da sua funcdo enquanto entidade de
representacdo de classe estudantil. Esses grémios sdo espacos de propostas
assistencialistas ou individualistas que despolitizam a acdo de seus sujeitos, e
direcionam os jovens a adaptacdo e ndo a problematizacdo da realidade social
(ZAMBON, 2018, p. 59). Isto evidencia o fato de que questbes relacionadas a
situacdes politicas sdo praticamente ignoradas nestes espacos. Nota-se que esta €
uma pratica constante em determinadas escolas, que ocorre tanto por autoritarismo
e centralismo de diretores, quanto pela aparéncia de um viés democratico das
Secretarias de Educacdo. Felizmente, isso ndo representa a realidade da maioria
das escolas do pais.

E importante destacar que o Grémio Estudantil deve ser uma entidade de
carater democratico, politico, participativo e de autonomia dos alunos, pois esse é 0
motivo da sua existéncia. Sem essa caracteristica a sua funcionalidade na escola
torna-se nula. Para Idelbrando (2012), apesar de a lei efetivamente garantir a
criacdo das associacbes gremistas nas escolas, isso ndo garante sua existéncia,
que sb6 acontece se houver iniciativa dos estudantes. “Todavia, o0 movimento de
organizagdo é precdrio porque a sociedade ndo se constitui com a cultura de
participagédo” (IDELBRANDO, 2012, p. 40).

Devido a falta de participacédo, os alunos sdo considerados por professores e

diretores escolares como incapazes de se organizarem por serem criangas e
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adolescentes, 0 que possivelmente acarretard consequéncias no futuro, ou seja, que
também, se tornem desorganizados e sem uma formacao politica. Alijados do
exercicio da cidadania que a escola deveria ensina-los e ndo o faz (IDELBRANDO,
2012).

2.3 Grémio como parte da gestdo democratica na escola

O ser humano tem necessidade intrinseca de participacdo social. E através
de sua atuagdo, de sua colaboracdo que ele toma consciéncia de ser pessoa e de
fazer parte de uma sociedade. Sentir-se parte dela, ser responsavel, trabalhar por
ela e contribuir para o bem de todos (LUCK, 2018). Isso forma no individuo um
sentimento de pertencimento e, assim, ele passa a se sentir parte da existéncia
humana.

Entende-se que a natureza humana basica — sua vocacdo primeira —
consiste na necessidade de a pessoa ser ativa em associacdo com seus
semelhantes, desenvolvendo seu potencial. Isto é, o ser humano se torna
uma pessoa e desenvolve sua humanidade na medida em que, pela
atuacdo social, coletivamente compartilhada, canaliza e desenvolve seu
potencial, a0 mesmo tempo que contribui para o desenvolvimento da cultura

do grupo em que vive, com o qual interage e do qual depende para construir
sua identidade pessoal (LUCK, 2018, p. 61).

O pensamento de Lick (2018) vai ao encontro do que se propde o grémio na
vida dos alunos quando motivados a participacdo na agremiacdo. A atuacdo
estudantil ajuda a compreender o sentido da vida, a construir vinculos afetivos, a
desenvolver autonomia; bem como, faz com que o estudante se sinta util e
participante das decisdes da vida escolar de forma ativa.

E pela vivéncia de atividades apresentadas pelo Grémio Estudantil que
grande parte dos estudantes [adolescentes e jovens] desenvolvem seus primeiros
passos na vida cultural, social e politica. A partir da participacdo em um colegiado
como o Grémio Estudantil os alunos aprendem também aspectos da democracia,
pois em suas ac¢des € necessario que haja uma parceria sem conflitos com a escola
(ANDRADE, 2019). Entretanto, nao significa submissdo a direcdo ou professores,
porque o Grémio Estudantil deve ter independéncia prépria, como estabelece sua
constituicdo. Paro (2016), ao contréario, vé o conflito entre os diversos grupos dentro
da escola como algo normal em um ambiente de disputas, onde cada grupo busca

por seus interesses,
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Na perspectiva da participacdo dos diversos grupos na gestdo da escola,
parece que ndo se trata de ignorar ou minimizar a importancia desses
conflitos, mas de levar em conta sua existéncia, bem como suas causas e
suas implicagBes na busca da democratizagdo da gestdo escolar (PARO,
2016, pp. 58-59).

As relagcdes democréaticas se ddo em meio a embates que geram conflitos.
Algo natural quando se faz politica educacional na escola (PARO, 2016), uma vez
que existem diferentes interesses representados pelos varios grupos neste
ambiente. Portanto, a emergéncia de conflitos é inerente ao cenario educacional,
seja por parte dos professores, pais e maes e, claro, do diretor da instituicdo. Analiso
que a democratizacdo das decisdes € 0 que certamente promovera o envolvimento
dos varios atores escolares, culminando numa gestao participativa e democratica na
escola. Para que isso ocorra, € preciso haver conflitos e divergéncias, nao
autoritarismo.

A representacdo estudantil tem o seu amparo legal na forma da Lei n°
7.398/1985'?, que instituiu o grémio com objetivos explicitos, dentre os quais
destaco a contribuicdo “para ampliar a participacdo dos alunos nas atividades da
escola, no sentido de proporcionar ao discente ter voz ativa e participar das decisbes
da instituicdo” (PARANA, 2014a, p.11). Desde sua criacdo, a intencdo dos grémios
foi participar da gestdo democratica na construcado e nas decisdes tomadas dentro e
fora do ambiente escolar. Ndo apenas como espectador, mas como protagonista nas
tomadas de deciséo.

Paralelamente a elei¢cdo de diretor de escola e dos conselhos escolares, 0s
grémios se firmaram como importantes instrumentos de luta, de afirmacéo e
de valorizagdo dos alunos no cotidiano escolar. Nesse sentido, sua
instituicdo visou romper com a légica da cooptacdo e da submisséo
impostas aos estudantes no ambito de um modelo de gestdo escolar
autoritario, tecnocratico e burocratico, entdo predominante, que os afastava
de participar da definicdo dos destinos da escola. Portanto, no contexto de
lutas e mudancas é que se insere o Grémio Estudantil, visto como parte
integrante do processo de gestdo democratica escolar. Nesse sentido se
pode afirmar ser o Grémio Estudantil um instrumento de autonomia dos
estudantes e um elemento vital para uma real democratizacdo da escola,

pois sua existéncia ativa e representativa pressupde intervencdo concreta
dos alunos nos direcionamentos da escola (PARANA, 2014a, p.14-15).

A gestdo democratica é buscada, porém nem sempre aplicada nas escolas.

Apesar de haver lei especifica que rege esse tema. A Lei de Diretrizes e Bases da

12 | ei n° 7.398 de 4 de novembro de 1985, dispGe sobre a organizacdo de entidades representativas
dos estudantes de 1° e 20 graus e da outras providéncias. Cf.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[7398.htm. Acesso em: 01 jun. 2021.
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Educacdo Nacional (9.394/1996)*2 é uma delas. Em seu artigo 14, inciso Il, define a
organizacdo dos conselhos escolares, associacdo de pais e mestres e 0s grémios
estudantis, como o6rgdos representantes do espaco escolar. Procura-se envolver
toda comunidade escolar nas decisdes, inclusive os estudantes atraves do Grémio
Estudantil. A escola deve estimular a participacdo dos alunos no Grémio Estudantil e
dessa forma apontar caminhos para a democratizacdo das suas decisbes, como
aponta Andrade (2019):
A escola democrética prescinde de um Grémio Estudantil instituido, pois
este traz contribuicdes para a gestdo democratica escolar, como também
transformagfes para todo o cenario escolar. E importante instituir o Grémio
Estudantil, ele trara& consequentemente beneficios de formagéo,

participacdo, contribuicdo e autonomia no desenvolvimento das atividades
escolares (ANDRADE, 2019, p. 42).

A escola deve proporcionar situacdes que desafiem os alunos a exercitar
autonomia na resolucdo dos problemas encontrados dentro e fora dela. Por isso, é
fundamental o papel do gestor da escola na efetivacdo dos grémios, “tendo em vista
gue ele é um apoio a direcdo numa gestdo colegiada” (ANDRADE, 2019, p. 42). O
Grémio Estudantil desenvolve dois tipos de relacionamento com a escola: ele tem
independéncia e autonomia ou sofre manipulagdo e controle da direcdo e/ou
professores. Foi 0 que constatei na maioria das bibliografias consultadas para a
escrita desta dissertacado. Martins (2010), em pesquisa realizada em uma escola na
regido metropolitana de Belo Horizonte/MG, aponta que:

Em relacdo a dire¢éo da escola e o grémio, percebe-se que a existéncia de
conflitos reflete a defesa de pontos de vista opostos. A logica escolar e a
dindmica dos jovens tendem a ser dissonantes. Sao formas distintas no lidar
com o tempo e 0 espacgo. A negociagdo pode ser uma saida, mas o conflito
€ inerente a esse processo e esta intrinsecamente ligado a disputa pelos

interesses dispares. O avancgo e o recuo, o vencer e o perder, sdo situacdes
salutares (MARTINS, 2010, p. 158).

Esse é o papel de um Grémio Estudantil autbnomo, independente, que
compreende e luta por seus direitos, ainda que isso evidencie embates com a
direcdo da escola. No entanto, ndo € esta a percepcao apontada por Zambon (2018)
em relacdo ao espaco de decisGes dentro das escolas pesquisadas sobre grémios
estudantis e gestdo democratica. O relato a seguir foi feito a partir de uma vivéncia

na escola e por isso é extenso, porém, esclarecedor:

13 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em 22 de fev. 2021.
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Durante o periodo de trabalho naquele projeto foi possivel constatar que a
participacdo dos alunos nos espacos de deciséo e representacdo dentro da
escola é muito fragil, e tal situacdo nado é restrita aos grémios estudantis.
Também nos conselhos de escola, a atuacdo dos alunos é fragilizada,
mesmo sendo uma obrigatoriedade legal. Coelho (2013), ao analisar a
participagdo de criancas na gestdo escolar de uma unidade de ensino da
rede municipal da Serra (ES), verificou “em muitos momentos, a
invisibilizacdo politica desse segmento” (COELHO, 2013, p. 97). A referida
autora, além de entrevistar estudantes e profissionais da unidade de ensino
pesquisada, analisou todas as atas do conselho de escola entre os anos de
1995 e 2013 (neste Ultimo ano, a andlise foi até o0 més de maio) e afirmou
gue ao “analisarmos a participacdo do segmento de alunos, percebemos
gue, embora seus representantes constem, por exemplo, no livro de
registros do Cartorio, na pratica, a presenga ou participagédo nao era efetiva”
(COELHO, 2013, p. 100). A autora, inclusive, afirma que em 2012, ano de
eleicdo dos representantes do conselho em todas as unidades de ensino da
rede municipal da Serra, os representantes dos alunos, da escola
pesquisada, ndo foram eleitos como determinava a legislagdo municipal
daquela época; “os adultos escolheram algumas criancas para formalizar o
Conselho de Escola sem, ao menos, consultad-las” (ZAMBON, 2018, p. 96-
97 apud COELHO, 2013, p. 127).

Infelizmente, tal situacdo se repete em varias escolas do pais, e a
participacdo dos alunos, muitas vezes, € apenas um numero nos conselhos de
escola para aprovacdo do que ja esta determinado pela direcdo da escola, que
monopoliza as decisdes tomadas ali. Em muitos casos, os alunos “representantes”

do grémio sequer passaram por eleicdes, como determina a legislacao.
2.4 Grémio Estudantil e gestdo democréatica no municipio de Cariacica-ES

Devido a escassez de material e fonte segura para pesquisa e investigacdo
sobre o Grémio Estudantil em Cariacica/ES, nao foi possivel fazer analise historica
mais profunda dos anos anteriores a 2004. Por isso, nos limitamos apenas a alguns
dados enviados pela Secretaria de Educacao Cidada e pesquisas realizadas no site
da prefeitura e Camara de vereadores do municipio.

Antes de tudo é necessario contextualizar o momento historico e politico de
Cariacica em relagdo a educacgdo até 2004, mesmo que de forma breve. Para um
melhor entendimento da questdo tomaremos como referéncia os estudos de Bayer
(2017) e Chagas (2018), aléem da legislacdo municipal.

Segundo Bayer (2017), o historico de gestdo no municipio € marcado por
corrupcdo politica e desmandos na administracdo publica, com uma pratica
arraigada de clientelismo e mandonismo pelas oligarquias locais. Essas relacdes de

mandonismo e clientelismo permitiram o controle social durante décadas no
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municipio fazendo com que o poder se perpetuasse. A autora destaca que dentre

essas praticas estao:

[...] as relagBes emblematicas na realidade do sistema municipal de ensino:
a ocupacao dos cargos de professores (as), da funcdo de diretor (a), dos
cargos administrativos e demais fun¢des da educacdo por meio do
favorecimento politico e a inexistente autonomia financeira das escolas
(BAYER, 2017, p. 15).

Ao fazer uso de acdes como as mencionadas, o administrador publico passou

a tratar o objeto publico [no caso, a educagédo] como algo particular, sem uso legal,

apenas uma barganha politica. No contexto nacional, a educa¢do caminha rumo a

“‘democratizacdo e descentralizacdo nos anos de 1980 a 2000”, o municipio, no

entanto, “ndo teve iniciativas no sentido de organizacdo da educacdo em ambito

local, vindo, portanto

, @ se constituir o Sistema Municipal de Ensino, por meio da Lei

n°® 4373, somente em 10 de janeiro de 2006” (BAYER, 2017, p. 68).

Diante da auséncia de parametros institucionais locais que norteassem o

funcionamento da educacao, pode-se dizer que, nas gestdes anteriores, a educacao

municipal de Cariacica fora vinculada as diretrizes da Secretaria Estadual de

Educacédo (SEDU) e constituida por meio de a¢bes fragmentadas.

Nesse sentido, em diferentes periodos da administracdo municipal, foram
desenvolvidas acdes, ou pelo menos se tentou desenvolver, mas que nao
corroboraram com a constituicdo efetiva de um sistema municipal
organizado e muito menos um que pudesse garantir a participacdo
democratica da sociedade cariaciquense nos assuntos relacionados a
educacédo (BAYER, 2017, p. 68).

A nocao de gestdo democratica participativa e a participacdo popular nas

tomadas de decisdes eram praticamente inexistentes neste periodo, como afirma

Chagas (2018):

Sobre alguns aspectos histéricos, politicos, econémicos e sociais do
Municipio, destaca-se um contexto bastante desfavoravel para o
desenvolvimento e implementacdo de praticas politicas democraticas e
participativas, tais como: uso da violéncia na disputa politica; emprego de
familiares nos cargos publicos; monopodlio do poder por familias durante
longos anos apesar de denuncia de corrup¢do e fraude; préatica de
clientelismo no campo da educacgéo j4 que ndo havia regulamentagdo por
parte da municipalidade em consequéncia os cargos da educacdo eram
utiizados como moeda de troca pelos ocupantes do legislativo e do
executivo (CHAGAS, 2018, p. 41).

Essa realidade politica e historica que impactou o municipio durante décadas

em varios campos (econdmico, social, educacional e outros). O municipio ficou

impedido de avancar rumo a um projeto politico democratico voltado para a
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participacdo popular nas decisbes — projeto que sO vinculado a administracao
publica municipal a partir de 2005, com ascensdo ao poder de um governo
progressistal4. Segundo Bayer (2017), a partir de 2005, a gestdo participativa em
Cariacica serviu como base para estabelecer alguns principios, dentre os quais
destaco: a participacdo popular; a transparéncia nos recursos publicos; a criacdo de
conselhos municipais etc. Tais medidas tinham o objetivo de empoderar a sociedade
civil para o exercicio da cidadania®®.

Tendo como norte a democracia, a gestdo democratica propde acodes
sistematicas, planejadas e avaliadas por todos os agentes envolvidos — inclusive,
com a participacdo da sociedade civil. Dai advém a necessidade de conselhos
representativos com membros eleitos por segmentos sociais que pertencem a
escola, e que tenham mandato determinado,

[..] a administracdo municipal do periodo 2005/2012, instituindo
mecanismos que possibilitaram a participacéo social na gestdo educacional
— organizacdo do sistema de ensino, reestruturagdo do Conselho Municipal
de Educacéo, incentivo a formacgéo dos conselhos escolares, provimento de
pessoal através de concursos, escolha dos gestores escolares por meio de
eleicdo direta, entre outros — proporcionou ao municipio uma nova

ambiéncia institucional, consubstanciando a gestdo democratica da
educacédo (BAYER, 2017, p. 18).

Sobre esse aspecto, Chagas (2018) reforca que foi a partir da aplicabilidade
das Leis n° 026/2009 e n° 035/2011 que o municipio pode avancar na gestao
democratica da sua rede de ensino. Com as referidas leis, evidenciou-se a
autonomia da escola em seus variados processos, guais sejam: 0S pProcessos
pedagdgicos, administrativos e financeiros. Assim sendo, a comunidade escolar e
local foi chamada a participar “no contexto da gestdo por meio dos 6rgaos
colegiados e da escolha de gestores a partir do processo eleitoral, regulamentado
pelo decreto n°® 072/2011” (CHAGAS, 2018, p. 43).

ApoOs este periodo de conquista democratica popular, em 2014, o Tribunal de

Justica jugou inconstitucional a Lei Complementar n® 035/2011 e o art. 1° do

4 Em 2004, Helder Saloméao (PT) é eleito prefeito de Cariacica, governou o municipio por dois
mandatos consecutivos: 2005/2008 e 2009/2012.

15 Lei n° 4.354, de 09 de dezembro de 2005. Autoriza as unidades de ensino da rede municipal de
Cariacica a criarem as caixas escolares e institui os programas dinheiro direto na escola municipal de
alimentacé@o escolar; Decreto n° 017, de 25 de janeiro de 2006. Regulamenta o programa dinheiro
direto na escola (PDDE) municipal; Lei n. 4.460, de 17 de janeiro de 2007. Dispbe sobre a
Reestruturagdo da lei n.2067/90 que cria 0 Conselho Municipal de Educacao de Cariacica e da outras
providéncias.
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paragrafo unico do Decreto Municipal n°072/2011, retirando a garantia legal do
processo de eleicado para diretor (a) e vice-diretor (a) das escolas da rede municipal
de ensino de Cariacica. O Conselho Municipal de Educacéo de Cariacica (COMEC)
buscou, entdo, instrumentos normativos que garantissem a participagdo da
comunidade escolar na escolha dos gestores sem ferir a decisdo do Tribunal de
Justica.

Foi criada uma comissdo especifica para pensar 0s instrumentos que
pudessem viabilizar e garantissem essa participagdo. Com o0 passar do tempo,
juntam-se a esse grupo outras entidades: Federacdo das Associacdes de Moradores
de Cariacica (FAMOC); Associacdo de Pais de Alunos do Espirito Santo
(ASSOPAES); Sindicato dos Professores (SINDIUPES); Férum de Diretores, dentre
outros (CHAGAS, 2018). Depois de muitos debates, discussdes, conflitos e
interesses politicos das varias instituices envolvidas,

[...] foi elaborada a Resolug&o n° 001/2014 que dispde sobre a escolha para
a funcao de diretor (a) e vice-diretor (a), garantido a permanéncia de um
processo democratico e participativo. Que se manteve na realizacdo do
Ultimo processo de escolha, por meio da Resolucdo n°002/2017.
Informamos ainda que as informacdes sobre o movimento de elaboracéo da

resolugdo n°001/2014 foram retiradas de registros oficiais do COMEC
(CHAGAS, 2018, p. 44).

Entretanto, no ano de 2021 entrou em vigor a Lei Complementar n°® 110, que
dispbe sobre as novas regras da gestdo democratica no municipio. Esta lei acaba
com o processo democratico de livre escolha, pois, mesmo que a comunidade
escolar eleja através do voto seu representante, em ultima instancia, sua posse
devera ser aprovada pelo prefeito. O trecho da lei que trata deste assunto esta no
art. 58, que determina que “a posse do indicado dar-se-a somente apés a escolha
pelo Chefe do Poder Executivo municipal” (CARIACICA, 2021).

Uma vez que a decisdo é do prefeito, a comunidade escolar é impedida de
exercer seu poder de escolha, como determina as regras democraticas de um
legitimo processo de escolha. Portanto, ndo ha processo democrético, o que ha é
uma falsa nogéo de democracia [e 0 que € pior] ensinada dentro da escola.

Outra alteracdo promovida pela lei complementar que nos chama atencéo € a
exclusdo da chapa de vice-diretor (a) para que haja candidato unico concorrendo a
diretor (a) escolar. O cargo de vice-diretor passa a ser também de livre nomeacao do
prefeito, como mostra o art. 1° § 2° que trata do tema “a funcao de vice-diretor (a)

sera de livre nomeacao do Chefe do Poder Executivo”.
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Diante de significativas alteracdes efetivadas através da Lei complementar n°
110 pode-se afirmar que neste momento, em Cariacica, avalio ndo haver gestao
democrética na educag¢do. O modelo atual tende a compactuar com uma possivel
volta de clientelismo e coronelismo das oligarquias politicas do municipio. Um
verdadeiro retrocesso.

Todavia, € importante destacar que a luta politica por uma gestdo
democritica estd em permanente processo de construgdo na educacao
cariaciquense. Educacdo esta que teve momentos de significativos avancos, e
outros de perdas dos direitos conquistados [como 0 que vivemos agora]. Ainda ha
muito que avancar na efetivacdo de uma educacdo democratica no municipio, assim
como no caso dos grémios estudantis.

Apesar de a lei garantir o direito dos estudantes se organizarem em grémios
estudantis ha décadas, encontramos essa mencdo no municipio de Cariacica/ES,
através de nossa pesquisa, apenas em 2004 com a aprovacgao da Lei n° 4.229/2004.
Este dispositivo de Lei trata da organizagcédo dos estudantes nos grémios estudantis
no municipio de forma bem resumida, e contém apenas seis (6) artigos.

E importante destacar que o Art. 2° da Lei n°® 4.229/2004 menciona
expressamente “a competéncia exclusiva dos estudantes na definicdo das formas,
dos critérios, dos estatutos e demais questdes referentes a organizacdo dos grémios
estudantis” (CARIACICA, 2004). Identifico neste artigo o carater privativo dos
estudantes na criagdo da entidade estudantil e sua liberdade de acdo nessa
agremiacao. Nesse processo cabe a escola a nao interferéncia dos gestores, mas
assegurar espaco fisico, livre circulacdo e livre expressdo dos alunos. Apesar da
aprovacao da Lei e sua publicacdo ndo ha relatos da criacdo e formacéo de grémios
pela Secretaria de Educagao nos anos seguintes.

Em 2006, entrou em vigor a Lei n° 4.373/2006, que institui o sistema municipal
de ensino no municipio. No Art. 7°, inciso VIII, a lei faz referéncia a gestdo
democratica na escola. No Art. 8°, inciso V, determina liberdade e autonomia para
organizacao estudantil. Tais garantias séo reiteradas na Lei Organica do municipio
de Cariacica/ES de 10 de julho de 2008, nos Art. 220 — inciso VI e Art. 223 — inciso
Ill, os quais tratam dos mesmos direitos. Entretanto, apenas algumas escolas
constituem grémios em seus recintos, e a formacao politica, democratica e cidada

dos alunos continua sendo negligenciada [tanto pela escola quanto pelo municipio].


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23635356/art-8-inc-v-da-lei-4373-06-cariacica
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Nos anos seguintes, as Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais comecaram
a desenvolver o trabalho de formacdo de grémios em algumas escolas; assim, o
tema passou a ser tratado com mais frequéncia. Foi identificada a necessidade de
uma formacédo para todos os alunos em que fosse abordado os seguintes temas:
papel do estudante na escola; democracia; participacdo politica; transformacéo da
realidade; luta politica etc. Outra pauta a ser tratada era a conscientizacdo do
corpo docente e gestores da escola acerca do direito dos alunos de se articularem
em grémios para obterem uma educagdo cidada, que promova O Sseu
protagonismo.

No ano de 2019, a rede publica de Cariacica, através da Secretaria
Municipal de Educacdo Gerencia de Ensino de Educacdo Cidada, langcou uma
cartilha para formacéo dos grémios?®. Nesta cartilha, que é um tipo de manual para
a construcdo de um grémio na escola, ha varias orientacoes, dentre elas: o que é o
grémio, qual a sua funcéo e como ele funciona.

Séo fungbes do grémio: a) trabalhar a formacao politica; b) contribuir para a
gestdo democrética; c) desenvolver a autonomia e a busca por justica. Esses
principios devem nortear sua existéncia na escola. A cartilha também traz
adverténcia aos gestores, professores e pedagogos para que nao haja
interferéncia nos grémios, respeitando a autonomia da entidade estudantil. Por ser
uma entidade autdbnoma o grémio deve funcionar sem a interferéncia de gestores
da escola. Em algumas situacdes € possivel que ocorram sugestdes, orientacdes e
colaboracao para a solucéao de problemas, trabalho em grupo e projetos em que 0s
alunos sozinhos ndo tém a possibilidade de resolver.

Nesse mesmo ano, a Secretaria de Educacdo Cidadd promoveu uma
formacdo para os professores de escolas que constituiram grémios, com o intuito
de promover ainteracdo e troca de experiéncias entre as equipes. A formacéo
aconteceu no auditorio da SEME, com a participacdo de apenas 10 escolas, cujos
grémios estudantis estavam em atividade?!’.

No dia 24 de setembro de 2019 aconteceu o | Encontro de Grémios e

representante estudantis, na EMEF Oliveira Castro. O encontro promovido pela

16 Cartilha faz parte do arquivo da Secretaria Municipal de Educacdo Gerencia de Ensino de
Educacdo Cidada.

17Cf.: https://www.cariacica.es.gov.br/noticias/67262/professores-participam-de-reuniao-sobre-gremio-
estudantil. Acesso em: 04 abr. 2022.



https://www.cariacica.es.gov.br/noticias/67262/professores-participam-de-reuniao-sobre-gremio-estudantil
https://www.cariacica.es.gov.br/noticias/67262/professores-participam-de-reuniao-sobre-gremio-estudantil
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SEME contou com a participacdo de varios grémios. Os alunos puderam trocar
experiéncias de aprendizado dentro das escolas e como construir um ambiente
escolar democratico, além de uma representacdo legitima que atenda aos seus
interesses?®,

E importante informar que, devido a pandemia do novo coronavirus
(Covid19), em 2020, as acbes dos grémios estudantis foram suspensas nas
escolas do municipio. As atividades retornaram de modo presencial apenas no
inicio do ano letivo de 2022.

Apesar da legislacdo garantir o direito aos alunos de agremiacdo e
participacdo nas tomadas de decisdo da escola, isso ainda ndo é concretizado na
pratica em grande parte das escolas. A pergunta que faco é: por que, até hoje,
mesmo com 0S avancos [e retrocessos] da gestdo democratica, os alunos
permanecem sem uma entidade estudantil na escola que os represente?

Ao longo desta dissertacdo apontei algumas causas da auséncia desta
entidade de representacdo estudantil, porém, gostaria de analisar o papel do diretor
(@) da escola, que tem uma funcdo de destaque nessa problematica. A Lei
complementar n° 026/2009 (ou Lei da Gestdo Democratica de Cariacica-ES'®), em
seu artigo 65 81° determina que o diretor (a) da escola é obrigatoriamente o
presidente do conselho escolar. No Art. 4°, o texto da lei especifica a composicao
dos representantes da comunidade escolar em: a) representantes do magistério que
atuam na escola; b) representante dos funcionarios da escola; c) representante de
pais/maes; e, d) representante dos alunos matriculados e com frequéncia.

O diretor (a) da escola tem varias atribuicbes e competéncias, como
determina a lei; por exemplo: “criar um ambiente propicio para debate e discussao
na escola, sobre leis estatutos, resolugdes” (CARIACICA, 2009). Também deve
organizar e encorajar a participacdo dos pais, alunos, a comunidade local na vida
escolar e nos conselhos, para que estes possam se apropriar de seus direitos e
deveres como cidadaos (ZAMBON, 2018).

O papel do diretor (a), segundo a legislacdo, é organizar e criar condicdes

para que 0s varios segmentos participem das instancias decisérias na escola, algo

18yer: https://www.cariacica.es.gov.br/noticias/67521/i-encontro-de-gremios-e-representantes-
estudantis-promove-troca-de-experiencias-entre-escolas. Acesso em 04 abr. 2022.
1%ver: http://www3.camaracariacica.es.qgov.br/Arquivo/Documents/legislacao/htm!/L262009.html.

Acesso em 25 fev. 2021.


https://www.cariacica.es.gov.br/noticias/67521/i-encontro-de-gremios-e-representantes-estudantis-promove-troca-de-experiencias-entre-escolas
https://www.cariacica.es.gov.br/noticias/67521/i-encontro-de-gremios-e-representantes-estudantis-promove-troca-de-experiencias-entre-escolas
http://www3.camaracariacica.es.gov.br/Arquivo/Documents/legislacao/html/L262009.html
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gue infelizmente, ndo acontece na maioria das unidades escolares. Ndo sei se por
negligéncia ou propositalmente, ja que alunos organizados em um coletivo irdo bater
a sua porta a procura de respostas para as mais variadas questdes referentes a
escola, a comunidade, o pais.

Por lei, os Conselhos de Escola de Cariacica sao considerados parte da
sociedade civil (a sua composicdo abriga representantes de toda a comunidade
escolar), o que lhe confere autonomia e independéncia nas tomadas de decisbes
principalmente em relagdo aos recursos financeiros recebidos. A Lei n° 026/2009
também define o papel das entidades, que tém a funcdo consultiva, deliberativa e
fiscalizadora, sejam essas questdes relacionadas ao financeiro, administrativo ou ao
pedagdgico da escola (CARIACICA, 2009).

Ou seja, a autonomia que os conselhos de escola gozam, em termos legais,
refere-se a todo o funcionamento da escola. E, portanto, o principal 6rgéo
de debate e de tomada de decisGes dentro do espaco escolar. Em termos
legais, a participacdo da comunidade escolar e local nos conselhos de
escola, 6rgdo maximo de decisdo dentro das unidades de ensino, torna-se

uma obrigacéo; pois, sem a devida participagéo, a escola pode até mesmo
ficar sem as verbas que |he cabem (ZAMBON, 2018, p.99).

Como menciona Zambon (2018), a lei formaliza a participacdo dos alunos na
gestdo democratica e esta participacdo deve ocorrer via grémio. No entanto,
observamos que nas instancias deliberativas sua presenca “deciséria ndo €
significativa e, em muitos casos, é inexistente. Tal situacdo esta diretamente
relacionada a forma como a gestdo democratica no ensino foi implantada”
(ZAMBON, 2018, p. 99), ao longo de décadas, o que acarreta distorcbes e
preconceitos até hoje.

Infelizmente, essa situacdo se repete no municipio de Cariacica/ES, e a
participacdo do Grémio Estudantil nas escolas da rede municipal ocorre em alguns
casos, ora como determina a lei, ora de maneira manipulada devido a gestédo
autoritaria [de gestores da escola, sejam eles diretores (as), professores (as) ou
pedagogos (as)]. Observo, ainda, que a SEME durante anos tem tratado o tema de
maneira secundaria, negligenciando o direito de associacdo dos alunos previsto

como visto em Lei.



61

3. Grémio Estudantil e Democracia

No capitulo anterior procurei destacar o surgimento dos grémios estudantis,
bem como a sua trajetéria de lutas e conquistas ao longo dos anos. Apesar de 0s
estudos atuais demonstrarem que o envolvimento nas atividades do grémio amplia a
autonomia, a liberdade e o aprendizado sobre democracia [e do aumento do numero
de entidades estudantis na escola], a participacdo dos alunos ainda é pequena.

Destaquei a importancia da participacdo do Grémio Estudantil na gestao
democrética na escola, e como ela contribui para que as decisfes sejam tomadas
em conjunto com a comunidade escolar. Assim estas decisdes se tornam
verdadeiramente democraticas.

Neste capitulo, de forma mais detida, meu objetivo é analisar o surgimento da
democracia e as relagdes internas de democracia desenvolvidas no Grémio
Estudantil. Relacdes estas que ocorrem com base nos principios de autonomia,
pluralismo e liberdade. Ao mesmo tempo, buscarei evidenciar que o0 exercicio
democrético desenvolvido no grémio contribui bastante para o desenvolvimento da

formacéo politica dos alunos.
3.1 Democracia

A palavra democracia (do gr. demos: povo e kratos: poder), € de origem grega
seu significado € poder do povo. Implica dizer que o poder soberano no regime
politico € exercido pelo povo. E pela democracia que os cidaddos expressam a
vontade como sujeitos das leis e legisladores da polis.

A analise da historiografia grega (mais especificamente a de Atenas)
demonstra que esta sociedade ainda é tida como referéncia moderna de democracia
para 0s povos ocidentais. Os cidadaos atenienses participavam ativamente das
assembleias — realizadas em praca publica — em que se decidia sobre os rumos
politicos da cidade. Esta acéo fez nascer a entdo conhecida democracia direta, na
gual ndo havia representantes publicos, e a autonomia deciséria era do préprio povo
da cidade. De acordo com Abdalla (2017),

As discussdes sobre a politica na Grécia antiga legaram-nos diversas ideias
sobre a democracia que ainda s&o pertinentes para nosso entendimento
atual. A primeira e mais elementar de todas é a de que democracia se
define como uma forma de governo onde a soberania pertence ao povo e
por ele é exercida. Ou seja, para que se possa conceituar um sistema como
democrético, o poder deve pertencer, de direito e de fato, a totalidade das
pessoas que constituem uma dada sociedade (ABDALLA, 2017, p. 22).
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Na democracia, as decisdes do povo sdo soberanas. Modelos politicos nos
quais as decisdes sejam tomadas apenas por um individuo ou um pequeno grupo
coletivo, devem receber outra definicAo que ndo a democratica. Penso que posam
ser chamadas, talvez, de aristocracia, monarquia ou outra forma deturpada de
governo.

Insatisfeitos com o0s sistemas politicos vigentes, 0s gregos resolveram
“apostar” na democracia. No entanto, excluiram do conceito de cidadaos da polis os
escravos, 0s jovens, os estrangeiros e as mulheres. Desta forma, o conceito de
soberania s6 era aplicado a homens livres, aos nascidos na Grécia e aqueles
considerados adultos.

E fato que poucos [ou ninguém] ousariam chamar tal sistema politico de
democracia na atualidade. Apesar disso, pode-se dizer que 0s gregos tiveram
sucesso em sua experiéncia democrética, pois 0s considerados cidadaos
participavam da tomada de decisdes na “Agora”, ainda que diante de interesses e
desejos conflitantes (ABDALLA, 2017).

Segundo Abdalla (2017), a préatica democratica sé foi possivel devido aos
pressupostos assumidos pelos gregos, tais como: o poder brota da acdo dos
homens por isso ele € imanente; a autonomia na tomada de decisGes pela propria
sociedade; a inexisténcia de um saber politico absoluto; uma ética na participacéo
das decis0Oes relativas a cidade (quem nao participa torna-se mal visto); a isonomia,
ou seja, condicdo idéntica de participacao de todos; dentre outros que viabilizaram e
prepararam o caminho, por isso, a democracia funcionou. No entanto, este processo

s6 teve éxito devido a exclusado dos escravos do processo decisorio.

Se 0s gregos superassem sua concepc¢do acerca da mulher, do jovem e do
estrangeiro, ainda seria possivel inclui-los como cidaddos e permitir-lhes a
participagdo no processo de tomada de decisdes sem prejuizo para a ordem
social escravagista. Porém, jamais poderia incluir os escravos, pois a
participagdo de uma camada social explorada no processo decisorio
comprometeria a ordem socioecondmica da época e poderia levar ao fim da
divisdo estrutural da sociedade. Parece 6bvio que se aos escravos fossem
concedidos os mesmos plenos direitos de decisédo sobre a sociedade e suas
leis, eles deliberariam pelo fim de sua condicdo de servidao. Nesse caso,
ndo ha apenas interesses em conflito, mas em contradicdo. S&o
concepcdes desejos e necessidades antagbnicas em que ndo cabe
conciliacdo em nome de um suposto “bem comum” (ABDALLA, 2017, p. 25).

Concluo, assim, que a concretizacdo da democracia foi possivel devido a
manutencdo da ordem social e pela inexisténcia da luta de classes. Digo da

inexisténcia, pois, apesar de haver escravos na sociedade grega como mencionado,
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essa condicdo ndo foi considerada para o exercicio da democracia grega. Por
estarem em situacdo de individuos sem cidadania, aos escravos ndo cabia o
contraditorio; assim, a ordem social lhes tirava o direito de participacdo. Caso
fossem considerados cidad&os, buscariam sua libertagdo e inviabilizariam a
manutencado daquele modelo de sociedade.

A democracia exercida pelos gregos era uma democracia direta, na qual o
povo participava de todas as decisfes ativamente através da atuacdo direta nas
assembleias. Neste sentido, a histéria grega pode nos mostrar caminhos para uma
critica aos modelos atuais de governo.

Atualmente, a maioria dos paises reconhecidos como democraticos utilizam a
democracia indireta como forma de governo. Neste modelo, o povo elege seus
representantes através do sufragio universal, que recebem a tarefa de tomar
decisbes em nome [e em prol] daqueles que os representam. O Grémio Estudantil
também segue este sistema como pratica democratica. Seu estatuto deve ser
aprovado em assembleia geral dos estudantes e deve garantir e promover elei¢cdes
abertas aos associados para a formacao de sua diretoria representativa.

Analiso que, na modernidade, o termo “democracia” é usado de forma
desmedida e até mesmo de modo inconsequente. E o que afirma o professor Luiz
Felipe Miguel, ao se referir sobre o sentido da democracia na atualidade. Em seu
livro “Democracia e resisténcia: desafios para uma politica emancipatéria”, nos diz:

[..] a democracia ndo € um ponto de chegada. E um momento de um
conflito que, a volta dela, se manifesta como sendo entre aqueles que
desejam doma-la, tornando-a compativel com uma reproducédo incontestada
das assimetrias sociais, e aqueles que, ao contrério, pretendem usa-la para
aprofundar contradicdes e avancar no combate as desigualdades. Portanto,
o conflito na democracia € um conflito também sobre o sentido da
democracia, isto é, sobre quanto ela pode se realizar no mundo real e sobre

guanto as instituicdes vigentes contribuem para promové-la ou para refrea-
la (MIGUEL, 2018, p. 8).

Segundo Miguel (2018), “as instituicdes democraticas ndo sdo neutras” o que
€ um paradoxo, pois ao organizar os conflitos no mundo real gera prejuizos para
alguns e beneficios para outros, e complementa: “Se a democracia precisa se
configurar numa determinada ordem institucional, ela também estabelece seus
ganhadores e perdedores” (p. 8).

O que o autor salienta € a falsa no¢do de democracia liberal desenvolvida na

sociedade moderna, que afirma a existéncia de igualdade entre os cidadéaos, de
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poder nas decisdes, de desfrutar de direitos. Na verdade, isso se “apresenta como
mera fachada desprovida de qualquer sentido real” (MIGUEL, 2018, p. 8).

A democracia, nestes casos, € utilizada como forma de dominacao e faz com
que grupos desprovidos de direitos ndo se organizem em prol de uma agéo politica.
Usa-se a nocdo de democracia sobre o argumento de participacdo para impor a
prépria vontade de grupos privilegiados na relacéo social e, assim, manter o controle
e a dominagéo.

No que se refere a relagdo entre a democracia, a desigualdade e a injustica,
um estudo feito pelo World Inequality Lab (Laboratério das Desigualdades Mundiais)
demonstrou que o Brasil € um dos paises mais desiguais no mundo. A instituicdo
responsavel pela pesquisa integra a Escola de Economia de Paris?°. O relatério final
apresentou os seguintes dados: 1% das pessoas mais ricas possui quase metade da
riqgueza nacional (48,9%), enquanto 50% dentre as mais pobres possui apenas 0,4%
da rigueza produzida. Se aumentarmos a propor¢ao, veremos no relatério que 10%
das pessoas do grupo mais rico ganham quase 59% da renda nacional. Em
comparacao, verifica-se que os 50% mais pobres ganham 29 vezes menos do que
0S ricos.

O estudo confiima o que €& perceptivel no pais: as desigualdades
permanecem “extremamente significativas”, com os ricos cada vez mais ricos e 0s
pobres cada vez mais pobres. Na correcao destas distopias, faltam politicas solidas
de distribuicéo de renda que busquem corrigir as desigualdades, maquiadas sobre a
égide do discurso da democracia. Isso demonstra que “hd uma contradicdo latente
entre a democracia vigente, acomodada as desigualdades e reprodutora da
dominacéo, e a democracia ideal, radicalmente igualitaria e voltada ao combate as
dominagdes” (MIGUEL, 2018, p. 9).

Pergunto-me: como, com tamanha desigualdade, é possivel defender que a
democracia seja o melhor modelo de governo na atualidade? Os dados

demonstraram haver uma violéncia contra os mais pobres, pautada na justificativa

20 O documento possui cerca de 200 paginas. Traz uma andlise sobre o impacto da pandemia de
covid-19, que proporcionou um aumento da fatia dos bilionarios na riqueza global. Pela primeira vez o
estudo inclui dados sobre as desigualdades de género e ecolégicas. O relatério se refere ao Brasil
como "um dos paises mais desiguais do mundo” e diz que a discrepancia de renda no pais "é
marcada por niveis extremos ha muito tempo". Cf.: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-59557761.
Acesso em 13 mai. 2022.


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-59557761
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de que a democracia € o governo do povo. Na realidade, a maioria dos pobres fica
fora das principais decisbes tomadas no pais. Por isso, analiso que falar de
democracia numa sociedade tao desigual € uma violéncia. Para a populagéo pobre e
negra da periferia, o discurso da democracia serve apenas para justificar o dominio
de uma elite branca, de classe média e preconceituosa — e, isso talvez possa
explicar em parte o seu desinteresse pela politica.

Para melhor compreensdo da democracia é necessario adentrar um pouco
mais em trés principios fundamentais ao tema. S&o eles: a autonomia, o pluralismo e

a liberdade.

3.2 Autonomia, pluralismo e liberdade: principios fundamentais do Grémio
Estudantil.

A assembleia de cidaddos €, a principio, 0 que deveria proporcionar a uma
sociedade democratica a possibilidade de construir e produzir suas leis, suas regras,
sem que nada interferisse nas decisdes. Isso deveria ocorrer tanto no que se refere
aos aspectos da ciéncia, de crencas, do mercado, quanto aos aspectos da natureza
etc. Na modernidade, no entanto, isso ndo acontece. Ao cidadao, é vendida a iluséo
de que ele participa do “jogo” democratico e de que suas escolhas séo relevantes
nesse “jogo”.

Ocorre, na maioria dos casos, uma manipulacdo das escolhas destes
cidaddos. Determinados grupos econdmicos fazem uso da midia hegemobnica,
elevando ao poder representantes com interesses distintos ao do trabalhador
comum. Ampliam, assim, ainda mais as diferencas econémicas e sociais existentes
no pais. Como sabemos, estes atores politicos [e acrescento o judiciario!] s6 atuam
em nome das classes dominantes.

Nesse aspecto, ndo ha democracia legitima e o povo ndo exerce sua
autonomia de livre escolha (ABDALLA, 2017, p. 26). Em uma verdadeira democracia
tudo é deliberado pelo povo, e, caso algo interfira nessa tomada de decisédo, o povo

perde sua capacidade de soberania, como nos aponta Abdalla (2017):

A ideia de autonomia € consequéncia do conceito de imanéncia. A
autonomia dos cidaddos na administracdo da sociedade, na confeccao das
leis e nos julgamentos concretiza a concep¢do de que o poder é imanente
ao ser humano e de que o0 seu exercicio nao deve amparar-se em verdades,
dogmas, crencas, principios ou regras que estejam acima ou fora da
sociedade e inacessiveis a livre decisdo dos homens na coletividade. Se,
caso contrario, o fundamento Ultimo das decisdes e das leis estivesse em
um plano externo e fora do alcance da vontade humana o poder seria
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concebido como transcendente e a autonomia da sociedade nao existiria
(ABDALLA, 2017, p. 27).

Exercer a autonomia, portanto, € uma atividade imanente e as decisdes da
coletividade ndo podem se balizar em regras externas, pois quando isso acontece 0s
cidaddos perdem a autonomia deciséria na polis. Por isso a necessidade de
distinguir a autonomia dos cidadaos na aprovacdo das leis e questbes relativas a
administracao da cidade e a liberdade individual em que o cidadao decide se cumpre
ou nao as leis.

A autonomia individual ndo pode suprimir a decisdo coletiva, caso contrario,
de nada valeria a aprovacéo da maioria. Se o direito de optar pelo cumprimento das
deliberacbes fosse concedido apenas a alguns cidadaos, ndo haveria, de fato,
autonomia. “Portanto, a despeito da confusdo que muitos hoje fazem democracia
nao significa liberdade para cada um fazer o que bem entende ou a inexisténcia total
de obrigacdes e regras que recaiam sobre todos os cidadados” (ABDALLA, 2017, p.
27).

A defesa do respeito a pluralidade de ideias [ou de interesse] é um dos
argumentos mais defendidos nas democracias ocidentais. Ressalto que o respeito a
pluralidade é fundamental para uma sociedade democratica, porém, segundo
Oliveira (1999), este argumento

[...] tem dissimulado a defesa de certos interesses privados de grupos
sociais dominantes bem como a manutencdo de alguns privilégios
inadmissiveis numa sociedade que se pretenda democrética. O pluralismo
verdadeiro pressupde e exige liberdade e autonomia de acdo e de
pensamento e, principalmente, o respeito matuo das diferencas (OLIVEIRA,
1999, p. 24).

O pluralismo que vem sendo disseminado diz respeito a ideias e valores de
grupos dominantes, que almejam apenas a manutencao dos seus privilégios e claro
o controle da sociedade. Dessa forma, busca-se a neutralizacdo do pluralismo para,
com isso, moldar ideias e comportamentos em valores impostos por tais grupos.
Uma sociedade verdadeiramente democratica deve respeitar os diferentes grupos,
principalmente os minoritarios. Somente assim, por suas ideias e valores, € que
podera ser considerada uma sociedade plural.

Para Miguel (2018), o pluralismo é “a corrente hegeménica na teoria da
democracia” (p. 28) mais assimilada pelo pensamento do senso comum. O autor
afirma que a democracia ndo pode ser entendida apenas como o0 governo do povo,

pois este povo “é atravessado por divergéncias internas e ndo possui uma vontade
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una” (p. 28). A democracia, por sua vez, € caracterizada pela mobilizacdo de
recursos e pela busca de seus interesses por diferentes grupos. “Sem ser
propriamente o governo ‘da maioria’, a democracia € um governo de ‘muitas
minorias’, ja que o exercicio do poder exige acomodar os interesses de varios
desses grupos” (MIGUEL, 2018, p. 28). Sdo exemplos de grupos sociais
minoritarios: movimento negro; LGBTQIAP+; MST; movimento estudantil etc. Sao
coletivos de lutas e movimentos de resisténcia que, mesmo com interesses
diferentes, lutam por seus direitos no espaco democratico, mas nao ha entre eles
uma relacdo em que um interfira no universo de possibilidades do outro. Dar voz e
garantias de direitos a essas minorias € legitimar a democracia.

Apesar do processo democratico se movimentar em prol de liberdades
individuais efou coletivas, fazer uma abordagem especifica sobre a questdo de
liberdade é dificil, pois é vasto seu campo de atuacdo e, em muitos casos, até
contraditorios. Atualmente, por exemplo, o debate entre liberdade e escraviddo néo
€ cabivel, visto que a escraviddo foi praticamente extinta nas sociedades ditas
civiizadas. Cabe-nos fazer uma abordagem sobre as liberdades individuais,
caracterizadas nas sociedades ocidentais como a liberdade de ir e vir, a liberdade de

expressao, a de escolha, entre outras. Para Oliveira (1999),

A liberdade pode ser concebida como uma aquisicdo efetiva do poder de
autodeterminacao da propria existéncia, em tudo o que estd comporta. Neste
caso, ela s6 pode ser efetivada se todo o individuo puder intervir nos
processos decisérios relacionados a todos os aspectos de sua vida pessoal e
social (OLIVEIRA, 1999, p. 25).

Essa liberdade € construida em uma sociedade aberta a todos, onde seja
possivel expor opinides sem qualquer tipo de coacdo exterior. Acrescento, ainda,
que os individuos que participam devem ter consciéncia das regras e dos interesses
de todos para tomar sua decisdo de forma autdbnoma. Para tal, € imprescindivel “a
auséncia de mecanismos coercitivos e de dependéncia pessoal: politica, social,
psiquica ou intelectual entre uns e outros” (OLIVEIRA, 1999, p. 25). Além disso, a
liberdade ndo pode ser entendida apenas como um conjunto de leis colocadas no
papel, que per si ndo a garante efetivamente. Ela precisa ser exercida pelos
membros da sociedade, e os diversos grupos que sao negligenciados necessitam

ser integrados a essa legislacdo e ter garantidos os seus direitos?!. Por isso, a

21 Na pratica € o que acontece na maioria das escolas no Brasil, ainda hoje. Apesar de ser garantido
por Lei € negado - em vdrias instituicbes - aos alunos o direito da atividade dos Grémios Estudantis
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liberdade ndo pode ser reduzida apenas a “expressdes fisicas” — como é o caso da
liberdade de ir e vir etc.

Em suma, digo que tem liberdade o individuo que autodetermina sua
existéncia [seja pessoal e social], e que deve encontrar na realidade a possibilidade
de concretizacdo. A liberdade, como a entendemos nesta dissertacao,

[...] s6 pode ser conquistada se as condicdes materiais de vida forem
minimamente satisfatérias, se o sistema politico assegurar as liberdades
formais e estiver aberto a realizacao de discussdes a respeito de questdes
relacionadas a vida cotidiana da populacéo, e, finalmente, se a educacéo e
as condicbes sociais de seu desenvolvimento favorecerem o

desenvolvimento das capacidades intelectuais, interativas e subjetivas dos
individuos (OLIVEIRA, 1999, p. 26).

A ideia de liberdade caminha de mé&os dadas com a democracia, e foi em
busca dela que a humanidade sempre desafiou os sistemas politicos ditatoriais. Ao
longo dos séculos, os povos que buscavam o direito a autodeterminacdo e a
autonomia obtiveram inUmeras conquistas democraticas rumo a sua liberdade. No
entanto, os exemplos de liberdade das sociedades contemporaneas nao podem ser
entendidos como uma concessao feita a populacdo oprimida e cerceada do seu
direito pelo poder dominante; ao contrario, ela € fruto de conquistas e lutas [em
muitos casos sangrentas] (OLIVEIRA, 1999).

Ao analisar de forma breve esses trés aspectos da democracia (autonomia,
pluralismo e liberdade), entendo que eles sdo fundamentais ao Grémio Estudantil.
Por isso, pode-se dizer que a esséncia de um verdadeiro grémio ndo pode prescindir
desses principios enquanto representante democrético na escola.

No ambito escolar, a partir de sua insercdo no Grémio Estudantil, os
adolescentes tém a primeira oportunidade de participar da realidade democratica na
sociedade, e de expressar suas ideias e opinides de forma livre. “O Grémio
Estudantil € uma entidade politica, essencialmente, democratizante, com foco na

aprendizagem, cidadania, compartiihamento e na luta por direitos estudantis”

no ambiente escolar. A Lei Federal n°® 7398/85 Lei do Grémio Livre. Lei N° 8.069, Estatuto da Crianca
e do Adolescente de 13 de julho de 1990. Artigo 53° inciso IV garante o direito dos estudantes de se
organizar e participar de entidades estudantis. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece
as diretrizes e bases da educacédo nacional, garantindo a criacdo e funcionamento do Grémio
Estudantil, cabendo a Direcé@o da Escola criar condi¢cdes para que os alunos se organizem no Grémio
Estudantil. Lei n° 10.333, de 12 de janeiro de 2015, assegura a criacdo, organizacdo e atuagdo dos
Grémios Estudantis nos estabelecimentos de ensino do Estado do Espirito Santo. Lei n°. 4.229, de 27
de janeiro de 2004 assegura a livre organizacdo dos Grémios Estudantis no municipio de Cariacica-
ES.
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(ANDRADE, 2019, p. 18). Dai a sua importancia para o fortalecimento e a
construcdo da democracia na escola.

Longe de apenas ser uma instancia para deliberacdo dentro da escola, o
Grémio tem, por premissas, um convivio com a realidade democratica de
responsabilidade de escolha, acdo, reflexdo critica e contato com a realidade
politica. Primeiramente, como nos lembra Dussel (2007, p. 25) “0 ser humano é
originalmente comunitario”; deste modo, o consenso dos membros da comunidade é
a determinacdo do poder politico. O objetivo do grémio, em Ultima analise, é inserir
os alunos dentro da esfera politico/social como seres livres, autbhomos e atuantes.
Isso acontece pelo exercicio da democracia e da cidadania oferecido aos alunos por
meio de agdes politicas, articuladas, pensadas e refletidas por eles. E neste sentido
que a Filosofia desempenha um papel significante na formacdo dos alunos. A

Filosofia desenvolve

[...] a capacidade de indagacdo e critica; qualidades de sistematizacéo, de
fundamentacéo; rigor conceitual; combate a qualquer forma de dogmatismo e
autoritarismo; disposicdo para levantar novas questbes, para repensar,
imaginar e construir conceitos, além da sua defesa radical da emancipagéo
humana, do pensamento e da acao, livres de qualquer forma de dominacédo
(PARANA, 2008, p. 48).

A citacdo acima corrobora que o Grémio Estudantil propicia a autonomia dos
alunos para: deliberar em coletividade; se constituirem e engajarem como seres
dotados de voz, reflexdo e acdes criticas; assim como, para contestar modelos
sociais que promovam a injustica social [dentro e fora da escola]. Para Oliveira
(1999), a escola reproduz um sistema de dominagdo e injustica sobre o qual
vivemos; no entanto, é possivel questionar este sistema e realizar a luta politica
democraticamente. Lutar de maneira que se “vise a um maior respeito as diferencas,
pluralize o debate, torne as relacdes internas mais igualitarias e leve em conta a
diversidade de interesses e possibilidades de acdo dos diversos grupos em
interacado” (OLIVEIRA, 1999, p. 29).

A complexidade e imprevisibilidade que comp&em a realidade social ndo pode
ser impeditiva para as lutas. Ha indmeras possibilidades criativas para desenvolver
uma acao politica transformadora e Oliveira (1999) nos convida a refletir sobre elas:

A principal forma de legitimacdo do sistema de dominagdo da sociedade
atual é a criacdo e legitimacdo de regras e mecanismos de interacdo
supostamente consensuais, mas que permitem e perpetuam a dominacgao,
na medida em que produzem e difundem a ideia de que o sistema é

democrético. A escola é uma das instituicbes da sociedade destinada a
assegurar a manutencdo desse consenso e a consequente reproducdo do
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sistema sendo, deste modo, um lugar onde as relacdes e praticas sociais
dominantes excluem determinados seguimentos da comunidade dos
processos decisorios internos. E, portanto, pela efetivacio de discussées e
debates abertos a todos os seguimentos da escola, a respeito das formas
de interacdo e de insercdo de cada um nelas, bem como dos processos de
trabalhos internos que se pode agir em prol da ruptura desta forma de
dominagdo. N&o negligenciando os mecanismos e instrumentos de
repressdo existentes na escola, a acdo politica democratizante prioriza a
luta pelo questionamento e transformacdo dos processos decisérios
excludentes e pela criacdo de condi¢c8es institucionais e individuais de
participacdo efetiva nesses processos renovados, por ser esse tipo de
mudanca democratizante em si mesma (OLIVEIRA, 1999, p. 30).

E nesse espaco de dominacdo que o Grémio Estudantil busca ter voz na
condicdo de entidade de representacdo estudantil e o faz através de atitudes
democraticas. Lutar e defender os direitos e interesses dos estudantes, além de
debater e expor ideias de forma participativa para viabilizar a defesa dos principios
democraticos. Enquanto entidade de luta, o Grémio Estudantil ndo pode cair na
armadilha de ser um coletivo dentro da escola, apenas para servir aos desejos da
direcdo escolar, se limitando, por exemplo, a organizar festas e jogos estudantis.
Agindo assim, a escola passa a noc¢do de que € uma entidade democratica.

O Grémio Estudantil pode realizar atividades como as citadas, mas sua
organizacdo deve se voltar para exercer voz nas decisfes tomadas nos conselhos
da escola, e debater assuntos que necessitem mobilizacées fora do espaco da
escola. Ser um grémio que lute pela democracia e pela liberdade individual,
portanto, um grémio que tenha autonomia.

Como relata Oliveira (1999), o sistema de dominacdo capitalista utiliza a
escola para manter um consenso de que ha democracia e de que todos participam
das decisbes. Dessa forma se mantém a dominacdo sobre a sociedade,
principalmente sobre a classe trabalhadora. O Grémio Estudantii € uma clara
tentativa de romper esse mecanismo de consenso e de manutencdo da ordem
imposta. Sao os filhos dos trabalhadores alterando um “mecanismo” de dominacao
imposto aos seus pais e que claramente os impedia de exercer a cidadania através
da participacdo nos rumos da sociedade, portanto do exercicio democratico.

O grémio é a entidade propicia para o debate dessas ideias, entre os filhos
desses trabalhadores e a sua luta por participacado e assim agir pela ruptura desse
mecanismo de dominacdo. Entendo que se funcionar de forma livre e sem controle,
as atividades do grémio s&do exercicios e ensino de democracia na sua forma

pratica.
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Nesse quesito, enquanto disciplina escolar, a Filosofia tem muito a contribuir
para fomentar novas possibilidades de pensar a vida humana, rompendo com
instituicbes e “verdades” que buscam manter e se perpetuar no poder. No proximo
capitulo, apresentarei uma analise da filosofia politica de Enrique Dussel em dois
aspectos: o poder politico como potentia, o poder decisério da comunidade que
somente a ela pertence; e o poder politico como potestas, o poder institucionalizado,
aquele que possibilita o exercicio do poder através das instituicdes e as relagbes

democraticas com o povo.
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4. Filosofia e politica: a contribuicdo de Enrique Dussel

Enrigue Dussel nasceu em 1934, em uma provincia de Mendoza nha
Argentina. Seu pai era médico e agndstico, sua mae uma militante catolica ligada a
questdes sociais na Ac¢do Catolica (LONDANO, 1996, p. 35). Ap6s a demissdo de
seu pai do hospital a familia muda-se para Buenos Aires em 1940. Nesta época,
com apenas 15 anos, Dussel ja era militante ativo na igreja, principalmente nas
questdes sociais. Foi lider estudantil engajado nos grémios estudantis e militante da
Democracia Catdlica. Visitava criancas com problemas mentais e lia para elas textos
de Tereza d’ Avila e Jodo da Cruz (SANTA CLARA, 2014, p. 15).

Se formou aos 23 anos em Filosofia na Universidade Nacional de Cuyo onde
teve contato com diversas correntes filosoficas, tais como: racionalista, marxista e
neotomista. Versado em grego, latim e alemao, Dussel leu os classicos da filosofia
em textos originais. Devido ao seu engajamento politico foi preso por fazer oposicao
ao governo de Perdn. Apoés concluida sua formacao, foi para a Madri com bolsa de
estudos, onde esteve por 24 dias em um colégio de Guadalupe juntamente com
outros estudantes latino-americanos.

Na Espanha, Dussel se descobre definitivamente latino-americano devido as
diferencas que, para ele, eram dificeis de ndo serem percebidas. Ali nasceu a
consciéncia de que era nao-europeu e, sim, Latino-americano. Com forte interesse
pelo tema e influenciado pelas ideias de Julidn Marias e Xavier Zubiri., participou de
grupos ligados a América Latina e dos principais eventos que aconteciam sobre o
continente.

Sua temporada fora da América durou cerca de dez anos, com Vvarias viagens
e peregrinagdes a lugares sagrados da cristandade que “representou em termos
académicos um doutorado (1959) em Filosofia na Espanha, uma licenciatura em
Teologia e outro doutorado em Histéria, os dois na Franga” (LONDANO, 1996, p.
37). Passou, ainda, dois anos em Israel (1960 -1961) em um projeto de peregrinacao
das fontes. L4 estudou hebraico e a cultura hebraica, com foco em descobrir “o
ethos ancestral do povo latino-americano”. Dessa busca surgiu “o descobrimento do
pobre, do outro, do oprimido” — essa visao é presente em toda a sua obra, nos mais
diferentes campos (Filosofia, Teologia ou Histéria). N&o se trata “apenas da América
Latina pobre, mas também do pobre na América Latina” (SANTA CLARA, 2014, p.
16).
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Em 1968, voltou a Argentina como professor de ética na Universidade
Nacional de Cuyo. Sua teologia e Filosofia denunciavam a violéncia e as injusticas
implantadas nas ditaduras militares na América Latina o que lhe rendeu muitos
inimigos. No dia 2 de outubro de 1973, sofreu um atentado a mando do governo
peronista. Forcas policiais do governo dinamitaram sua residéncia e, felizmente,
neste episédio ndo houve vitimas (ZIMMERMANN, 1987).

Dussel foi expulso da Universidade e condenado a morte por grupos
paramilitares. Perseguido e ameacado, partiu para exilio no México. Exilado,
mergulhou a fundo nos estudos para entender as tradicbes seculares e a
diversidade cultural do pais. Foi neste periodo que Dussel encontrou em Marx os
fundamentos para sua critica econémica e politica; e, assim, aplicou 0s escritos
marxistas ao contexto da América Latina (ZIMMERMANN, 1987).

Enquanto esteve exilado no México, lecionou em institutos de cultura latino-
americanos, tornando-se conhecido na Europa — onde recebeu varias premiacgoes.
Fez inimeras viagens pela Africa, Asia e toda América, com uma intensa producéo
de seus livros, que ainda hoje sao traduzidos para diferentes linguas (SANTA
CLARA, 2014).

Na atualidade, seus escritos dialogam com a tradicdo hermenéutica, a ética
do discurso alema, a ética comunitaria e a tradicdo Analitica da linguagem. Todas
estas atravessadas pela Filosofia da libertagdo, com vistas ao seu aperfeicoamento.
Dussel reside no México e atua como professor de Etica e Filosofia Politica na
Universidade Autdnoma Metropolitana (SANTA CLARA, 2014).

A Filosofia de Dussel é pautada sobre a 6tica do outro??, do oprimido, do
pobre, do excluido. Ele propde uma Filosofia contada pelos vencidos, os derrotados;
genuinamente latino-americana, e tem em vista uma praxis libertadora?®. Em sua
Filosofia, fornece as categorias ideais para o processo de libertagcdo acontecer,

também, no Grémio Estudantil.

22 A Filosofia de Dussel esta situada dentro da ética da alteridade, uma ética de libertagdo, chamada
de ética de abertura ao outro distinto.

23 Para aprofundamento sobre a Filosofia dusseliana sugiro a leitura das obras: Filosofia da
Libertagcdo na América Latina, ed. Loyola; Filosofia da Libertagc&o: critica a ideologia da excluséo, ed.
Paulus. Para saber sobre a vida e a obra de Dussel € imprescindivel a leitura de Roque Zimmermann,
América Latina 0 ndo-ser: uma abordagem filoséfica a partir de Enrique Dussel, da ed. Vozes.
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A seguir, apresentarei uma analise acerca do papel politico enquanto fator
libertario dos oprimidos, dos excluidos. O papel politico em favor do momento de se

organizarem em prol da sua libertagao.

4.1 Politica em Enrique Dussel

No primeiro paragrafo das 20 Teses de Politica, intitulado “Palavras
preliminares”, Dussel anuncia que suas palavras “sédo dirigidas primeiramente aos
jovens, aos que devem compreender que o nobre oficio da politica € uma tarefa
patriética, comunitéria, apaixonante” (DUSSEL, 2007, p. 9). O trecho deixa em
relevo que a aposta do filosofo € voltada para os jovens, com o fim de provocar uma
mudanca no campo politico; e, assim, construir um futuro social diferente, sem
injustica, desigualdade e exclusao.

Abordarei aqui, mais especificamente, a Tese 1 sobre como o filésofo
compreende o campo politico e suas principais esferas (a publica e a privada), além
de como se d& a corrupcdo do poder. Entretanto, para entender a teoria politica de
Dussel, é necessario compreender o conceito de poder obediencial, um poder em
gue os eleitos obedecem a vontade popular. Segundo ele,

Passar a responsabilidade democratico-politica de exercer um poder
obediencial ndo é tarefa facil; é intrinsecamente participativa; sem
vanguardismos; tendo aprendido do povo o respeito por sua cultura milenar,
por suas narrativas miticas dentro da qual desenvolveu seu proprio

pensamento critico, suas instituicbes que devem se integrar a um novo
projeto (DUSSEL, 2007, p. 10).

7

Nessa perspectiva, 0 povo € visto como o verdadeiro e Unico detentor do
poder, e através do exercicio democratico [as eleicOes] delega seus representantes
para servir e obedecer a quem os constituiu de autoridade. “Por isso, o poder de
quem esta em algum cargo politico € obediencial e deve obedecer tdo somente a
guem o delegou — ainda que temporariamente — o poder” (SANTOS, 2020, p. 191).

Quem exerce um poder delegado ndo deve buscar seus proprios interesses
ou interesses de grupos, mas exercer a politica como um discipulo de forma que
mandem obedecendo (DUSSEL, 2007). Todavia, infelizmente, ndo é o que acontece
atualmente. Segundo Santos (2020),

Diante dessa perspectiva, o politico ndo deve perder de vista em momento
nenhum a quem esta servindo e qual sua real fungéo no cargo ocupado. O
politico, motivado para agir sempre em favor do povo, ndo pode ver na
politica uma profissdo. Parece discurso destoante da realidade atual e do
gue a comunidade global vive politicamente. Fica evidente, no presente
momento e no cenario politico mundial, um desrespeito generalizado, uma
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corrida desenfreada e, até mesmo alucinada pelo poder politico que, ha
muito, ndo serve mais ao povo e seus interesses. Por esse caminho de
sanar desejos particulares e o “se colocar a servigo de si mesmo” é que se
perde de vista justamente aquilo que ndo se deveria ser esquecido em
nenhum momento: servir a quem delega o poder, verdadeiramente — 0 povo
(SANTOS, 2020, pp. 191-192).

Como evidenciado por Santos (2020), o que move a maioria dos politicos,
inclusive na atualidade, € um aspecto de fetiche, que inverte o exercicio de
delegacéo representativa. Quando eleito, ele se coloca a servico de si mesmo, e néo
como representante do povo que o elegeu. Ao fazer da politica uma profissao, o
politico transforma o poder em fetiche e o que importa é a realizacdo de sua
subjetividade, dos seus interesses privados e das corporacdes que ele representa.
Seu ouvido de discipulo ndo ouve mais as necessidades do outro, do excluido, do
oprimido.

Dussel parte da ruptura prépria da ordem politica: a desordem da
corrupgdo. Mas trata de advertir que o tema ndo deve remeter ao campo da
moral individual dos profissionais da politica e sim ao fundo sistémico em
gue consiste o completo problema da corrupcdo: o politico ndo é
exclusivamente nenhum dos componentes do seu campo, “mas sim todos
em conjunto”. A “corrupgao originaria do politico” Dussel a denomina “o
fetichismo do poder”: exercicio do poder a partir de sua autoridade

autorreferente, em vez de exercicio delegado do poder (CASALI;
ARBACHE, 2017, p. 27).

Nota-se a partir do trecho de Casali e Arbache (2017), que Dussel parte da
corrupcéo, porém sua critica € direcionada a reducdo da politica a um mecanismo
burocratico e o uso do poder pelas elites como “dominagcdo”. Como forma de
libertacdo, € preciso lutar contra as politicas estabelecidas, criar uma “cultura
politica” que tenha uma perspectiva “patridtica, comunitaria” e que o povo seja o seu
principal beneficiario (CASALI & ARBACHE, 2017).

Para Dussel, a corrupcado do poder, em suas variadas formas, da-se pelas
transgressdes dos limites impostos entre as esferas publica e privada. Cada cidadéo
atua em varios campos praticos diferentes, “o familiar, econémico, esportivo, etc.”
(DUSSEL, 2007, p. 17). Nestes campos, 0 sujeito passa pela transicéo e interagao
com outros cidadaos que existem no mesmo campo. Em suas agoes, ele passa pela
interacdo social subjetiva com outros atores do mesmo campo, afetando sua
subjetividade. “Ou seja, toda subjetividade é sempre intersubjetiva” (DUSSEL, 2007,
p. 21).

E por meio da vivéncia e atuac&o do sujeito e de sua interacdo que diferentes

campos se tornam espacos interligados efetivos e, portanto, politicos. Ambas as



76

areas — tanto a publica quanto a privada — podem ser afetadas por acfes da
corrupcdo. Por isso, a democracia € vista como o unico sistema de governo que
pode executar acdes e instituicdes e autorizar o exercicio do poder.

O sistema institucional € composto por principios normativos e deve operar
para chegar a acordos por consenso por meio da participacao simétrica de todas as
pessoas afetadas. No entanto, nenhuma deciséo €é perfeita e as imperfeicbes terdo
impacto negativo; na maioria das vezes, sentidos apenas pelas classes minoritarias,
justamente aquelas que mais necessitam das instituicdes democraticas (DUSSEL,
2007). Por fim, € preciso repensar a forma de exercer o poder delegado pelo povo,
sem o poder politico delegado de maneira obediencial ndo se pode transformar o

mundo,

Ao expor que a praxis da libertacdo é sempre um intersubjetivo coletivo e de
consenso reciproco e que a lideranga politica € um servico, obediéncia,
coeréncia, inteligéncia, disciplina e entrega, nosso autor nutre a convic¢ao
de que a estrutura politica vigente ndo tem coadunado com estes principios,
muito menos com esta praxis. Portanto, é preciso uma ruptura, para que a
politica se torne legitimamente e perpetuamente uma praxis libertadora
(CASALI; ARBACHE, 2017, pp. 35-36).

O caminho para essa ruptura devera ser trilhado através da renovacédo
politica, por isso o convite de Dussel para que o0s jovens assumam a vida politica e
transformem [de baixo para cima], de maneira ética, a sua estrutura de
representacéo delegada de poder. E, como verdadeiros representantes que exercem
o poder obediencial, alterar as instituicbes corrompidas, e de fato, transformar o

mundo em um lugar mais justo e igualitario.

4.2 O poder politico da comunidade

Nesta subseccéo apresento uma analise da politica dusseliana, uma politica
comunitaria que busca a libertacdo do povo oprimido. A politica é parte essencial na
filosofia dusseliana. Sua ideia de libertacdo esta interligada com a ética e a politica,
ambas tém a vida humana como vida perpétua para todos. Para este fim, tomarei
como referéncia a tese 2 do livro 20 Teses de Politica (2007), tese em que
desenvolve o conceito de potentia.

Para desenvolver sua reflexdo politica, Dussel partiu de uma das principais
carateristicas do ser humano, que como ser vivente “é originariamente comunitario”.

Movido pelo instinto ancestral de sobrevivéncia este ser humano busca se perpetuar
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e permanecer na vida, “a vontade-de-vida é a tendéncia originaria de todos os seres
humanos “(DUSSEL, 2007, p. 25). Segundo Casali e Arbache (2017),

A vontade de viver é a esséncia positiva, a poténcia que pode mover e
impulsionar, € o conteddo com forca; é ela que evita a morte e inventa
meios de sobrevivéncia, que nega elementos como fome, ignorancia, frio,
sede, entre outros. Assim, o poder de usar os meios de sobrevivéncia € ja o
poder. A motivacdo do poder é a vontade de vida dos membros da
comunidade (CASALI; ARBACHE, 2017, p. 28).

E a vontade-de-vida que nos ajuda a evitar a morte; ou, no minimo, a tentar
engana-la e permanecer na vida em comunidade.

Neste sentido, quanto ao conteddo e & motivacdo do poder, a “vontade-de-

vida” dos membros da comunidade, ou do povo, ja € a determinacéo

material fundamental da definicdo de poder politico. Isto é, a politica é uma

atividade que organiza e promove a producéo, reproducdo e aumento da

vida de seus membros. E, enquanto tal poderia denominar-se “vontade
geral” (DUSSEL, 2007, p. 26).

No entanto, os membros da comunidade podem ter vontades conflitantes,
interesses privados diferentes, anulando a poténcia do outro. Compreendo que se
unissem seus objetivos, o alcance de suas forcas seria maior. Dussel (2007)
denomina “consenso racional” uma comunidade comunicativa, em que os membros
fazem uso da raz&o para chegar aos acordos e, assim, formar consenso nas suas
decisdes politicas (Dussel, 2007). Os acordos podem ser das mais variadas formas,

Mediante 0 uso de argumentos dos mais diversos tipos (que podem ser
relatos miticos, expressbes artisticas como o teatro, ou até as mais
abstratas formulacdes explicativas cientificas) como expressao retérica
publica em referéncia a comunidade de vontades, e quando o cidadao
participa simetricamente, pode-se chegar a consensos, as vezes nao
intencionais, mas sim aceitos por tradicdo e ndo por iSSo menos vigentes,
gue produzem a convergéncia das vontades para um bem comum. Isso é o

que podemos denominar propriamente “poder politico” (Dussel, 2007, p.
27).

Em suma, o que Dussel (2007) nos propde € uma ética do discurso?t. O
consenso nao pode ser alcancado como um ato de dominagdo ou como violéncia,
porque isso anularia o poder politico dessa comunidade. O cidaddo negaria sua
vontade em favor do opressor, “sem o0 fundamento da vontade decidida dos
cidadaos, da comunidade politica, do povo, que exerce o poder, fica ele proprio

debilitado”. Sendo assim, o consenso deve ter como base sélida os iguais, pessoas

24 A ética do discurso aplicada por Dussel caminha mais em direcdo a Filosofia de Apel do que em
Habermas. Para maior aprofundamento sobre o tema ver Filosofia da Liberta¢éo: Critica & ideologia
da exclus&o. No capitulo 2 denominado A Raz&o do Outro: A “Interpelagdo” enquanto ato de fala, pg.
43-78.
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livres e racionais, o povo. Pessoas com capacidade retorica, que resistam aos
ataques sobre suas vontades e criem “instituicdes que lhe deem permanéncia e
governabilidade” (DUSSEL, 2007, PAGINA). Nesse sentido, Dussel (2007, p. 27)
aponta:

Quanto mais participacdo os membros singulares na comunidade de vida
tém, mais se cumprem as reivindicacbes particulares e comuns; por
convicgdo raciocinada, o poder da comunidade, o poder do povo,
transforma-se em uma muralha que protege e em um motor que produz e
inova.

Embora seu ponto de partida seja a ética do discurso, Dussel reconhece que
nem todos tém participacdo. Ele admite que havera “afetados-excluidos”, pessoas
excluidas sem intencdo, mas que por algum motivo se colocaram a margem (ou
foram colocadas) renunciando a sua participacdo e de suas escolhas nesse
processo. Para Pinto e Raposo (2014, p. 174), “essa ndo-participacao fatica seria
um tipo de exclusdo nao-intencional inevitavel, que admite que sempre havera
afetados-excluidos de toda comunidade de comunicacdo real possivel”. Isso
demonstra uma contradi¢éo ja que todos deveriam ter direito a participacdo, como o
proprio Dussel afirma:

Isto situa o problema da validade, da moralidade do "acordo
(Verstandigung)”de maneira nova. Todo "acordo” ndo é sO provisorio e
falseavel, mas é eticamente excludente de afetados. "Procedimentalmente”,
eis a primeira pergunta que se deveriam fazer os "participantes” em uma
comunidade de comunicacdo hegemoOnica real: A quem poderiamos ter
deixado "fora” - sem reconhecimento, portanto - excluido? Mas a ela nunca
se pode responder cabalmente, mesmo diante da melhor consciéncia critica
possivel (Dussel, 2000, p. 417-418).

O filésofo continua sua argumentacdo sobre o papel e reconhecimento do

sujeito ético:

Além disso, deve-se ter consciéncia de que € necessario reconhecer cada
"participante” como um sujeito ético distinto (ndo so igual), como outro que o
sistema autorreferente: outro que todo o resto, principio sempre possivel de
"dissenso” (ou origem de novo discurso). Esta possibilidade do "dissenso”
do outro € um permitir-lhe "participar” na comunidade como direito a
"irrupcdo” factica desse outro como novo outro, sujeito distinto de
enunciacdo. Este respeito e reconhecimento do outro como outro € o0
momento ético originario por exceléncia que estamos analisando, 0 suposto
em toda "explicacdo” ou todo "assentimento” livre (sem coacéo) diante do
argumentar do outro. Porque "respeitar” a dignidade e "re-conhecer’ o
sujeito ético do novo outro (como autdbnomo, também de um possivel
"dissenso", como distinto) € o ato ético originério racional pratico, pois é "dar
lugar ao outro” para que intervenha na argumentacdo ndo sé como igual,
com direitos vigentes, mas como livre, como outro, como sujeito de novos
direitos (Dussel, 2000, p.418).
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A partir do comentario de Dussel, é possivel inferir que a discussao é voltada
para a validade moral desse acordo, ja que o outro é tratado com distingdo, nao
sendo tratado como outro. Mesmo no “dissenso”, ele tem o direito de participar na
comunidade politica. Por isso, o dissenso dever ser minimizado ao maximo para que
se efetive verdadeiramente a democracia participativa ha comunidade politica.

No entanto, ndo bastam as vontades consensuais dos membros da
comunidade; “é necessario, ainda, uma ultima determinagao” “(Dussel, 2007, p. 28).
A comunidade deve usar meios de “mediacdes, técnico-instrumentais ou
estratégicas” (p. 28) para exercer na pratica 0 consenso popular. Em caso de
ataques de inimigos, a comunidade precisa ter instrumentos e estratégias militares.
Devera desenvolver sistemas agricolas adequados para que ndo haja escassez de
alimentos e, assim, evitar que a populacao sofra com a fome.

Para que a cultura ndo desapareca, também “devera impulsionar uma politica
educativa, artistica, e investigacdes histdricas para que a comunidade, o povo,
recupere a consciéncia de sua identidade cultural” (p. 28). A intencdo principal é a
conscientizacdo sobre a necessidade de uma autoprote¢cdo, como o proprio Dussel
enfatizou: “a factibilidade estratégica” € o uso da razéo instrumental com o propdsito
de proteger a comunidade, o povo, “dentro do sistema de legitimacdo que se
desenvolveu, nas instituicbes politicas e sociais constitutivas do poder politico”
(DUSSEL, 2007, p. 28).

Diferente da experiéncia vivida anteriormente, observa-se que o poder politico
nao se toma pela forca, ou pela violéncia como fazem os déspotas totalitarios — um
poder assim “é um poder fetichizado, desnaturado, espurio” (DUSSEL, 2007, p. 28)
e, por isso, ilegitimo. Ao contrario, “0 poder € tido sempre e somente pela
comunidade politica, o povo. Ele o tem sempre, embora seja debilitado, acossado,
intimidado, de maneira a ndo poder se expressar’ (p. 28). Mesmo que um ditador
tente legitimar o poder, ndo é ele que o detém. O povo pode se submeter
inicialmente ao seu dominio, mas, em Uultima instancia, o poder € sempre da

comunidade. Sobre a potentia, Dussel (2007) discorre:

Denominaremos, entdo, potentia, ao poder que tem a comunidade como
uma faculdade ou capacidade que € inerente a um povo enquanto Ultima
instancia da soberania, da autoridade, da governabilidade, do politico. Este
poder como potentia, que como uma rede se desdobra por todo o campo
politico sendo cada ator politico um nodo, desenvolve-se em diversos niveis
e esferas, constituindo, assim, a esséncia e fundamento de todo o politico.
Poderiamos dizer que o politico é o desenvolvimento do poder politico em
todos os seus momentos (DUSSEL, 2007, p. 29).
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A potentia (poder em si) é o fundamento do poder. No entanto, diante das
varias possibilidades, ela pode ser efetivada ou ndo em possibilidade politica pela
comunidade. Para isso, € necessario passar pela andlise do campo da potestas (o
poder fora de si) o poder institucionalizado. “A cisdo entre potentia e potestas torna o
poder real e, por isso, é por meio da potestas, da mediacdo das instituicbes e
sistemas, que a producdo da vida € possivel” (CASALI & ARBACHE, 2017, p. 29).
Este é o tema de que tratarei a seguir.

4.3 O poder politico como potestas, 0 poder institucionalizado

Em sua tese 3, Dussel trabalha o poder institucionalizado (potestas). Na
segunda tese, como abordei anteriormente, ele trata do poder politico da
comunidade. No entanto, para que esse poder possa se concretizar € necessario
que seja institucionalizado. E sobre este percurso que discorrerei nesta sessio
(DUSSEL, 2007).

O poder é uma faculdade, ndo se toma ou “se tem ou nao se tem”. Para
Dussel: “Aquilo que se pode assaltar, tomar, dominar sdo os instrumentos ou as
instituicbes”, e estas Ultimas € que fazem a mediacdo do poder e sdo as que
possibilitam o exercicio do poder politico nas relacdes democréticas que beneficiam
ou ndo ao povo. A comunidade politica, o povo, 0 sujeito coletivo é sempre a
autoridade detentora do poder. “Nenhum outro” (DUSSEL, 2007, p. 31).

A potentia é, entdo, o ponto de partida. Mas o mero poder da comunidade,
nao obstante seja o fundamento Ultimo, ndo possui ainda existéncia real,
objetiva, empirica. A mera vontade consensual factivel da comunidade
permanece inicialmente indeterminada, em-si, ou seja, € como a semente,
gue possuindo em poténcia a arvore futura, ainda ndo € uma arvore, nem
tem raizes, nem caule, nem ramos, nem frutos. Podera té-los, mas ainda
ndo os tém. A semente € uma arvore em-si, ndo se havendo desdobrado,
realizado, crescido, aparecido & luz do mundo (DUSSEL, 2007, pp. 31-32).

O poder como potentia precisa ser atualizado através das instituigcbes, pois
sao elas as mediadoras politicas. Caso contrario, o poder politico do povo “ficaria em
poténcia, como uma mera possibilidade inexistente” (DUSSEL, 2007, p. 32). Se a
potentia for o poder em-si, a potestas é o poder fora-de-si.

Com o crescimento da populacdo nas cidades, essas se viram diante de
inlmeras demandas e, para sana-las, tiveram que se organizar em entidades
politicas diversas. Esse € 0 momento em que as comunidades detentoras do poder

politico resolvem dar a si mesmas um governo. A comunidade, enquanto entidade
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organizada, “decide dar-se uma organizacdo heterogénea de suas funcbes para
alcancar fins diferenciados” isso exige a criacdo de varios oficios e dessa forma, “a
politica cria multiplas instituicdes (aparece o poder como potestas)” (DUSSEL, 2007,
p. 32). Vale destacar o estudo de Pinto e Raposo (2014) sobre esta questao:
A partir da nocdo de poder instituinte Dussel trabalha o resultado, sempre
problematico para a Filosofia politica, do efeito dessa passagem da potentia
para a potestas. Consciente de que, a partir de uma teoria da complexidade,
a organizacdo que se da a si mesma uma comunidade politica sera
heterogénea e diferenciada, o autor afirma que este passo da
institucionalizacdo € o que torna possivel que o poder se torne algo
empirico e constitutivo do campo do politico, embora seja razoavel supor

gue as instituicbes se fetichizem e atuem como algo autbnomo de sua
origem e, mesmo, contra seu fundamento (PINTO; RAPOSO, 2014 p. 175).

Dussel (2007) alerta, ainda sobre este assunto, sobre o que pode parecer um
avanco politico, mas que ao mesmo tempo, pode ser um retrocesso, “Gragas a esta
cisdo, todo servico politico sera possivel, mas também toda corrupcdo ou opressao
inicia sua corrida incontrolavel” (DUSSEL, 2007, p. 32) — o que ele chama de
fetichizacdo das instituicoes. Instituicdes fetichizadas servem a si mesmas e nao ao
povo [verdadeiro motivo de sua existéncia] e, como consequéncia deste fetiche, a
opressao sobre 0 povo aumenta significativamente.

O povo tem em poténcia o poder enquanto comunidade politica. Através da
institucionalizacdo (potestas) ele se torna real em suas maos; “ou seja, 0 exercicio
do poder sempre é um momento da potestas, ou das funcdes fixadas pelas
instituicbes" (DUSSEL, 2007, p. 33). Ap6s serem institucionalizadas “comeca o
exercicio normal delegado do poder em maos dos representantes” (p. 33) eleitos e,
como tal, precisa ser atualizado constantemente. Ainda em Dussel (2007) vemos
que:

Delegado indica que atua em nome do todo (universalidade) em uma funcéo
diferenciada (particularidade) empreendida com atencdo individual
(singularidade). O exercicio singular (privado) de uma agdo € a que se
realiza em nome préprio. O exercicio delegado (publico) é a acdo que se
cumpre em fungdo do todo. O fundamento do tal exercicio € o poder da
comunidade (como potentia). Aquele que exerce o poder o faz por outro

(quanto a origem), como mediagcdo (quanto ao conteldo), para o outro
(como finalidade) (DUSSEL, 2007, p. 34).

Fazendo isso, cada membro da comunidade atua de forma diferente, mas o
seu fim visa o bem comum de todos. Como exemplo, Dussel (2007) cita o periodo
de caca na época do Paleolitico: quando uns davam o sinal para o inicio da cacada

outros espantavam a presa, e outro grupo buscava posi¢des favoraveis para o abate
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com armas ou com armadilhas. Enquanto isso, outro grupo cuidava de roupas
apropriadas para quem se dispunha a caca na linha de frente. As diferentes acdes
dos membros Ihes permitiam alcancar o éxito da busca, isto é, a captura do animal.
Segundo o filésofo, é isso que ocorre com o exercicio delegado do poder politico
(DUSSEL, 2007).

O carater de alienacdo das instituicbes também é destacado pelo filésofo,
pois a sua objetivacdo a transforma em outra coisa. “Analogamente, no campo
politico o poder do povo (potentia) objetiva-se ou aliena no sistema de instituicdes
politicas produzidas historicamente durante milénios para o exercicio de tal poder
(potestas)” (DUSSEL, 2007, p. 35).

Falar de objetivacdo de uma subjetividade coletiva acaba, de certa forma, por
afastar a comunidade politica das decisbes — 0 que representa uma perda. A
mediacao das instituicdes é necessaria, pois sem elas os sistemas de reproducéo da
vida sdo impossiveis, perde a sua legitimidade para ser aceito e ndo ha, portanto,
poder politico possivel. Vale lembrar que a mediacdo também é opaca e sem
transparéncia como as instituicbes (DUSSEL, 2007). Mesmo com seu carater
ambiguo, as instituicbes “de modo geral respondem a algumas reivindicacfes
populares” demonstrando certos aspectos da democracia (DUSSEL, 2007, p. 35).
Longe, porém, de fazer justica em prol de pobres e trabalhadores desassistidos, 0
que observamos hoje € que,

[...] as instituicbes ddo prova de cansaco, de um processo entropico, de
desgaste e, por outro lado, de fetichizagdo inevitavel que a burocracia
produz ao usufruir a instituicdo (a potestas) para a sobrevivéncia da
burocracia autorreferente. Quando isso acontece, a mediagdo inventada

para a vida e para a democracia, e seu aumento, comeca a ser um caminho
para a morte, a represséo, a dominacdo (DUSSEL, 2007, p. 35).

Esse € um pensamento que leva a alienacdo, que deve ser denunciado com
‘realismo critico”, pois se tornou justamente a negacdo do exercicio delegado do
poder. Em suma, a fetichizagc&o do poder (DUSSEL, 2007).

A atualizacdo das instituicbes se faz necessaria, pois sdo nelas que as
praticas politicas democraticas do exercicio de poder se ritualizam [através do voto
dos cidadaos, na escolha de seus representantes]. O problema recorrente da
delegacdo deve ser enfrentado com urgéncia, jA que ndo cumprem com Seus

preceitos constitucionais. Fato que implica numa nova noc¢éo de poder que produza
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a vida e ndo a morte, que traga a percepcao da realidade e nao alienacdo ou
dominacéo do outro.

No proximo capitulo irei apresentar a concretizagdo dos referenciais tedricos
adotados nesta dissertacdo, através da proposta de intervencdo pedagogica. A
proposta teve como base a metodologia dialética, a qual analiso possibilita as
condicbes ideais para a luta democratica e emancipatéria dos alunos no Grémio
Estudantil.
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5. O ensino de Filosofia, a Politica e os Grémios Estudantis: uma proposta
pratica

O Grémio Estudantil € uma entidade politica tanto no ambito escolar quanto
fora dele. Ele é o local onde os alunos tém uma experiéncia democrética, podem se
expressar e defender o que pensam e acreditam. No entanto, em muitos lugares, a
escola é pensada para reproduzir um modelo de dominacéo (implementado ao longo
de séculos), que busca impedir o aluno na sua capacidade de indagacédo e de
critica.

Analiso ser possivel questionar esse modelo e, para isso, vislumbro na
Filosofia um papel significativo. No presente capitulo abordarei o papel da dialética
enquanto movimento racional do conhecimento em busca de transformagéo da
realidade concreta. Ela é o movimento racional por exceléncia para o Grémio
Estudantil em sua luta politica e democréatica, pois cria possibilidades para os alunos
lutarem por sua emancipacdo e autonomia — tendo sempre em vista a sua
libertacao.

A pratica pedagogica tem por base a metodologia dialética, aplicada da
seguinte forma: primeiramente, descrevo o contexto espacgo-temporal em que a
experiéncia ocorre. Em seguida, ha o relato de experiéncia, que analisa as falas, os
trabalhos, as apresentacdes dos alunos e seus resultados e, por fim, a avaliagdo de

todo processo.
5.1 A dialética em Hegel e Marx

Para atender a problemética deste trabalho, optei por um recorte do tema; por
isso, abordarei nesta sessdo, em especial, a dialética desenvolvida pelos filosofos
Hegel e Marx. Dialética € um termo grego, de seguinte etimologia: dia (por meio de),
logos (dimenséo racional e discursiva do mundo) e techné (a arte da pratica). Dessa
forma, é da dialektiké que deriva o termo dialética.

A dialética também é considerada a arte de praticar o dialogo. Nao se tratam,
porém, de diadlogos simples — como sao as conversagdes. Implica em um movimento
racional para alcancar o conhecimento sobre o mundo real e, assim, poder
transformé-lo. Por isso, € possivel afirmar que ela “carrega em sua definicdo a nogéo
de contradigdo” (ABDALLA, 1994, p. 18). Para Abdalla (2009a), a dialética se trata

de um “procedimento filosofico por exceléncia” (pp. 29-30).
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A dialética ndo nasce com Hegel ou Marx, apesar de fazer parte da estrutura
do pensamento filoséfico de ambos. Sua origem se deu na Grécia Antiga, onde ja
era possivel encontrar elementos que identificavam como dialéticos o pensamento
de filosofos, como: Parménides, Heraclito, Sécrates, Platdo, Aristoteles, dentre
outros (KONDER, 1998).

Se na Grécia antiga a dialética era considerada “a arte do dialogo”, na
modernidade este conceito se transforma, assim como seu significado. Segundo
Konder (1998), o significado moderno de dialética “¢ o modo de pensarmos as
contradicbes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como
essencialmente contraditoria e em permanente transformacédo” (KONDER, 1998, pp.
7-8). Através do movimento nada permanece da mesma forma, tudo se transforma
em um movimento continuo dialético do pensamento. Propondo dessa maneira uma
analise critica da realidade concreta.

Segundo Abdalla (2009b), para entender a dialética como movimento de
interpretacgéo filoséfica do mundo real € importante conhecer a visao dialética de G.
W. F. Hegel. Considerado um dos principais filosofos idealistas da sua época, Hegel
criou 0 que muitos historiadores da Filosofia acreditam ser a mais completa visdo
totalizante da realidade. Seu pensamento filoséfico e dialético impactou e
transformou a Filosofia de Karl Marx; um conhecimento que avalio ser imprescindivel
para esta dissertacao.

Para Abdalla (2009b), a dialética hegeliana ndo tem os dados como acabados
e ha um constante movimento critico do pensamento. “O momento dialético do
pensamento é 0 que nega o objeto dado, mas dele se serve como o0 ato de comer:
depende do alimento, mas, para satisfazer-se destr6i a forma com a qual ele se
apresenta” (ABDALLA, 2009b, p. 82). Tem-se, portanto, um jogo de esséncia e
aparéncia, mas a busca da verdade ndo se esgota nele. Para corroborar sua tese, 0
autor faz referéncia a Hegel:

Sendo o mundo uma totalidade e resultado de um processo — e ndo um
dado em-si, isolado —, s6 pode ser verdadeiro o conhecimento que o
apreenda em sua génese e totalidade. O “entendimento” (Verstand) sé
apreende os entes em sua imediatidade e individualidade e, por isso,
permanece na aparéncia exterior; somente a razdo (Vernunft) dialética
consegue apreender 0s objetos em sua verdade, ou seja, na unidade de
suas determinagBes histdricas e logicas. A dialética para Hegel é
precisamente isso: “a natureza propria do pensar’, que deve, “enquanto

entendimento enredar-se na negacdo de si mesmo, na contradigao”
(ABDALLA, 2009b, p. 82).
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O movimento dialético do pensamento descrito por Hegel acontece em trés
momentos diferentes, conforme explicado por Abdalla (2009a). No primeiro
momento, a analise filosofica do pensamento deve partir do mundo real. O segundo
momento consiste na negagdo do mundo como nos chega aos sentidos [0
imediatismo], uma recusa como ele nos aparece a priori. “Ou seja, para a Filosofia,
ha sempre muito mais sentido no mundo do que o que se apresenta de imediato aos
nossos sentidos e entendimento e mesmo na realidade” (ABDALLA, 2009a, p. 30).

O terceiro movimento dialético “¢ o movimento entre a “sintese da realidade
com seus fundamentos abstratos”, para aparecer a realidade concreta que sera
diferente da do ponto de partida. A realidade concreta entdo “é a sintese do real com
0 pensamento” (ABDALLA, 2009a, p. 32). Jappiassu e Marcondes (1996) abordam
este tema em sua analise da dialética hegeliana:

Em Hegel, a dialética € o movimento racional que nos permite superar uma
contradicdo. N&o é um método, mas um movimento conjunto do
pensamento e do real: "Chamamos de dialética o movimento racional
superior em favor do qual esses termos na aparéncia separados (o ser e o
nada) passam espontaneamente uns nos outros, em virtude mesmo daquilo
gue eles sdo encontrando-se eliminada a hipétese de sua separa¢éo". Para
pensarmos a histéria, diz Hegel, importa-nos concebé-la como sucesséo de
momentos, cada um deles formando uma totalidade, momento que sé se
apresenta opondo-se ao momento que o precedeu: ele 0 nega
manifestando suas insuficiéncias e seu carater parcial; e o supera na
medida em que eleva a um estagio superior, para resolvé-los os problemas
nado-resolvidos. E na medida em que afirma uma propriedade comum do
pensamento e das coisas, a dialética pretende ser a chave do saber
absoluto: do movimento do pensamento, poderemos deduzir 0 movimento
do mundo: logo, o pensamento humano pode conhecer a totalidade do
mundo (carater metafisico da dialética) (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p.
71).

Marx “inverte” a dialética de Hegel e a utiliza como método de compreensao
da realidade. Segundo Abdalla (2009b), para Marx a historia estd em constante
aperfeicoamento, seu movimento € constante e a contradicdo € o motor desse
movimento. “Ele mantém a esséncia da dialética de Hegel em seu pensamento,

porém a torna materialista, baseado na praxis humana” (MODESTO, 2020, p. 79).

Em seu método, Marx insiste na necessidade de considerar a realidade
socioeconémica de um periodo especifico como um todo articulado. A realidade
contém contradi¢cdes especificas, incluindo as de luta de classes. A partir disso,
sobretudo a contribuicdo dada por Engels, a dialética se tornou um método

materialista e um processo de consideragdo dos movimentos historicos de analise
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da natureza (JAPIASSU; MARCONDES, 1996). Tal afirmagdo corrobora com

Abdalla (2009b), como vé-se a seguir:

O pensamento dialético, no contexto teérico marxiano, € o que realiza o
movimento tedrico-racional que, considerando as contradicbes e a
superacdo (Aufhebung) da realidade histérica, reprocha o aparecer
fenoménico do mundo e faz surgir a totalidade concreta. Voltado para as
instituicbes da sociedade, esse pensamento revela as raizes da exploracéo
social e da producdo material do mundo humano e apela para a
necessidade da acdo emancipatéria do ser humano como sujeito coletivo
(ABDALLA, 2009b, pp. 90-91).

Eis a principal critica marxiana a dialética hegeliana: a oposicdo entre
materialismo e idealismo na busca do real. Segundo Franco (2012), para Hegel,
tanto as coisas como o0s seres sdo diferentes e singulares. Isso acontece porque
eles existem em movimento e em constante transformagao. Sobre isso, Marx fez
outra assimilagéo e a ressignificou ao dizer [nas palavras de Franco]:

Nas coisas essenciais, nas contradicdes decisivas, o conhecimento nunca
era ‘neutro’ ou meramente ‘pragmatico’, pois os sujeitos fazem histéria ao
se esforgcarem para alcancar seus objetivos particulares, ao se empenharem

em satisfazer seus desejos pessoais ou 0s anseios de sua classe ou de seu
grupo (FRANCO, 2012, p. 40).

Enquanto em Hegel a fundamentacdo do mundo era ideal, Marx pensou a
dialética como movimento do concreto no mundo dos homens. Sdo os seres
humanos que fazem a histéria e transformam seu mundo através do trabalho, dai a
expressao materialismo historico.

Marx era critico da Filosofia hegeliana, no entanto, reconhecia o brilhantismo
das ideias de Hegel, que alegava ter sido o primeiro a elaborar as formas gerais do

movimento [apesar da mistificacdo da dialética]. Nisto, obviamente, Marx discordava:

Além desse reconhecimento tedrico, declarou-se também discipulo de
Hegel, justificando que criticou “a dialética hegeliana, no que ela tem de
mistificacdo, ha quase 30 anos, quando estava em plena moda.”, mas que
se confessou “entdo, abertamente discipulo daquele grande pensador”, pois
ao “tempo em que elaborava o primeiro volume de ‘O Capital’, era costume
dos epigonos impertinentes, arrogantes e mediocres, que pontificavam nos
meios cultos alemaes, comprazerem-se em tratar Hegel como um ‘céo
morto’.”, e finalizou exemplificando que “no capitulo sobre a teoria do valor”
do primeiro volume de O Capital jogou “varias vezes, com seus modos de
expressédo peculiares “(FRANCO, 2012, p. 40).

Apesar de se declarar discipulo de Hegel, Marx desfere varias criticas a
dialética hegeliana. Ele via a dialética hegeliana de ponta-cabeca, sendo necessario
vird-la para descobrir sua substancia racional e separa-la do aspecto mistico que a

envolvia. Assim poderia “se aproximar do concreto relacionado ao racional e se
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afastar do transcendental ao mesmo tempo” (FRANCO, 2012, p. 41). Ainda nas

contribuicdes de Franco (2012), vemos que Marx expde seu movimento dialético de

conservacao-mudanca ao observar o pensamento dialético de Hegel:
Uma das diferengas fundamentais entre a dialética hegeliana e a dialética
marxiana pode ser encontrada na confrontacdo entre a formulacdo de Hegel
(1959) — em sua obra Principios de Filosofia do Direito — de que “o que é
real é racional e o que é racional é real” e a formulacdo de Marx — em sua
112 Tese sobre Feuerbach — de que “os filésofos limitaram-se a interpretar o
mundo de diferentes maneiras; o que importa € transforma-lo”. O elemento
central desta diferenca esta na relacédo conservacao-transformacao; por um
lado, Hegel explica a realidade com o objetivo de conserva-la. Por outro,

Marx explica também a realidade, mas com o0 objetivo de transforma-la
(FRANCO, 2012, p. 41).

O que Marx propés nédo foi uma dialética trabalhada apenas no conhecimento
racional — como o fez Hegel —; mas uma Filosofia capaz de explicar as contradicbes
da vida humana e seus conflitos nas rela¢cdes sociais concretas. Este também é o
enfoque principal desta dissertacdo, o que nos levou a escolha do materialismo
histérico-dialético como uma concepc¢do metodoldgica para o ensino de Filosofia.
Analiso que a Filosofia pode contribuir para a transformacéo da sociedade, para a
educacdo e a emancipacdo dos alunos do Grémio Estudantil. Pode, assim, auxiliar
em uma experiéncia de formacao politica ao ponto de mudar a sua realidade
concreta.

Na tentativa de compreender a concepc¢do metodologica dialética em Hegel e
Marx e sua influéncia na construcdo do pensamento filoséfico moderno, até este
momento, abordei poucos fundamentos. Cabe-me agora demonstrar o

desenvolvimento metodolégico e sua aplicacdo na sala de aula.
5.2 Dialética como proposta metodologica

A proposta metodolégica aplicada na pratica pedagogica resultante desta
dissertacdo foi a dialética baseada no livro Como ensinar Filosofia? O desafio do
fildsofo-educador, de Mauricio Abdalla. A proposta foi construida a partir da Filosofia
dialética de Hegel e Marx.

Para Abdalla (2009a), a metodologia de ensino de Filosofia deve ser pensada
de uma maneira dialética, de forma que nos possibilite um triplo movimento (a
realidade vivida, abstracéo critica dessa realidade, compreenséao e transformacéo do
novo real). Este triplo movimento ocorreu na intervengdo préatica realizada em

oficinas com os alunos, e que sera descrita resumidamente mais adiante.
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Abdalla (2009a) divide a metodologia do ensino de Filosofia em dois niveis: o

primeiro ele chama de concepcéo metodoldgica e o segundo de método.

Resumidamente, podemos dizer que a concepgcdo metodologica relaciona-
se aos fundamentos tedéricos do conhecimento, enquanto o método refere-
se ao processo concreto de transformacédo da concepcdo metodolégica em
pratica educativa, com determinados contelddos e em diferentes contextos.
(ABDALLA, 20094, p. 25).

No primeiro nivel, a preocupacédo do professor deve ser a “sua compreensao
de como o conhecimento se processa”, ou seja, como 0s alunos aprendem
determinados conteddos. Neste sentido, “o professor precisa dominar elementos
basicos de uma teoria do conhecimento antes de definir os procedimentos que
adotara em aula” (ABDALLA, 2009a, p. 25).

E nesse nivel que o professor de Filosofia deve refletir sobre os objetivos que
deseja alcancar com a realizacdo de suas aulas: um aluno que apenas reproduza o
contetido repassado por ele ou um aluno que desenvolva sua capacidade critica e
autonomia de pensamento (ABDALLA, 2009a). Até este momento, o professor ainda
se encontra no campo teorico, qual seja, os “fundamentos do caminho que devera
ser percorrido” (ABDALLA, 2009a, p. 27). A seguir, ele tera a tarefa de “fazer na
pratica’, que consiste no segundo nivel, chamado de método. O método € o como

fazer; é a realizacéo concreta do que foi planejado pelo professor.

A relagdo entre concepcdo metodologica e método € a mesma que deve
existir entre teoria e pratica, fundamento e processo, intencéo e fala. Ou
seja, 0 método deve expressar a concepcao metodoldgica, torna-la efetiva e
guiar-se por seus principios. No campo da educagéo, a reflexdo sobre os
fundamentos do conhecimento sem a sua tradu¢do em método € um mero
exercicio especulativo que ndo se transforma em prética. Por outro lado, a
elaboracdo do método sem a compreensdo dos fundamentos do
conhecimento que orientam a concepcado metodoldgica pode resultar em
uma prética inconsequente, um mero “agir por agir’ que d4 margens aos
improvisos ou a aplicagdo mecéanica de recursos didaticos de maneira
desordenada e sem eficicia na relagdo com os objetivos estabelecidos
(ABDALLA, 2009a, p. 27).

E importante salientar que, neste trabalho, o método adotado poderia sofrer
alteracdes ao longo do percurso de realizacdo. Portanto, foi passivel de adaptacéo a
realidade escolar, social e cultural. Diante da decisdo do método que norteou esta
dissertacdo, coube-me refletir acerca da aplicabilidade pratica dos fundamentos
tedricos, bem como os traduzir em atividades concretas em sala de aula com meus
educandos.

A metodologia dialética elaborada por Mauricio Abdalla para o ensino de

Filosofia deve nos possibilitar, como dito, um triplo movimento: 1) colocar os
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educandos em contato com a realidade vivenciada; 2) buscar, de maneira critica, 0s
fundamentos dessa realidade vivenciada; e, 3) reconstruir sua compreensao do real,
substituindo o entendimento imediato, fragmentado e ingénuo da realidade por uma
compreensao concreta, caracterizada pela conquista de autonomia de pensamento
[sempre relativa] e por uma dimensao que busque sua emancipacao e protagonismo
(ABDALLA, 2009a). Vejamos:

1. Colocar os educandos em contato com a realidade vivida.

O professor de Filosofia deve criar condigbes para que os alunos entrem em
contato com a propria realidade vivida, seja por meio de dialogos, textos
jornalisticos, documentarios, recursos audiovisuais ou informaticos. De preferéncia,
aplicando de forma interdisciplinar e, se possivel, com visitas pedagdgicas aos
espacos que contemplem o tema abordado. Deve, ainda, buscar despertar nos
alunos o interesse pela investigacao, pela pesquisa, demostrando a complexidade
do mundo real.

E preciso que o professor de Filosofia evite a utilizagdo de fonte Gnica de
informacgao; que preze por elementos da realidade local, regional ou nacional. Que
faca analise, sempre de forma critica, demostrando o que é opinido do senso
comum, e os estudos realizados por area de conhecimento especifica (ABDALLA,
2009a).

2. Buscar, de maneira critica os fundamentos dessa realidade por meio de um

trabalho de abstragéo.

Os fundamentos da realidade devem ser buscados por meio abstracéo,
levando em conta quatro recursos essenciais: a) a capacidade rigorosa de abstracao
do professor; b) a capacidade dos educandos que, ainda em construcdo, estao
propensos a filosofar; c) os textos filoséficos classicos e contemporaneos; além da,
d) literatura, arte, poesia e musica. O objetivo € transportar o educando a uma nova
percep¢do do mundo, descortinando elementos que o impedem de perceber a vida
cotidiana (ABDALLA, 2009a).

“A Filosofia conecta e estrutura a realidade fragmentada e imediata, utilizando
das ciéncias e outros saberes para exercer a abstracdo e perguntar sobre os
vinculos das diferentes dimensdes da realidade” (MODESTO, 2020, p. 80). Nesse
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processo de abstracdo, Abdalla (2009a) chama a atencéo para fatores para os quais

o professor de Filosofia deve ficar atento:

A leitura e interpretacdo do texto (filoséficos e néo filosoficos), os debates
em sala, a producéo textual e a exposicdo oral que estimulam a capacidade
discursiva dos educandos, a exposicdo dialogada, o exercicio da pergunta
sdo recursos didaticos de grande importancia neste momento. Mas todos
devem ser utilizados em estreita relacdo com o momento anterior de
aproximacao da realidade vivida, para que a abstracdo nao se torne um fim
em si mesma (ABDALLA, 2009a, p. 36).

Se nao tiver relacdo com a realidade vivida, a abstracao perde seu sentido e
acaba caindo em um exercicio de erudicdo retorica; ou pior, em doutrinacdo. Dessa
maneira, impedird os alunos de exercerem sua autonomia de pensamento; por isso,
ao usar tais recursos, cabe ao professor priorizar as manifestacdes periféricas
constituidas da cultura popular (ABDALLA, 2009a).

3. Reconstruir a compreensao do real, substituindo o entendimento imediato,
fragmentado e ingénuo da realidade por uma compreensdo concreta,
caracterizada pela conquista de autonomia de pensamento (sempre relativa) e

por uma dimensdo emancipatoria.

O mundo concreto e os seus fundamentos aparecem agora como realidade
concreta. Sua compreensdo ndao é mais entendida pelo senso comum de forma
passiva e superficial, como no inicio do movimento dialético, “mas o mundo
reconstruido racionalmente a partir do contexto vivencial dos educandos”
(ABDALLA, 2009a, p. 39). Como resultado desse processo, temos uma capacidade
critica e uma autonomia do pensamento construida como acdo conjunta entre o
professor e o educando.

Ao trabalhar a realidade, o processo de abstracdo busca “os fundamentos do
conhecimento e da agdao e com as questdes dos valores”. O retorno a realidade
procura despertar nos alunos um questionamento ético como sujeitos ativos na
transformacao da realidade imediata em realidade, agora concreta. Em resumo, para
uma reflexdo sobre a emancipacao do sujeito (ABDALLA, 2009a).

Ainda segundo Abdalla (2009a):

E importante que os educandos tenham conhecimento de que a acio
emancipatoria ndo é apenas um ideal a ser buscado, mas também uma
realidade que caracteriza 0 aspecto contraditério do mundo em que vivem.
Ou seja, a0 mesmo tempo em que existem no mundo elementos de
injustica, desigualdade, destruicdo do ecossistema, egoismo e
individualismo, ha também elementos de resisténcia, cooperacdo, acao
transformativa e organizacao social (ABDALLA, 2009a, p. 41).
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E necessario, portanto, confrontar a realidade abstrata do mundo vivenciado
dos educandos para transforma-la em um valor essencial. Dessa forma, orientar-se-
4 sua vida como cidadaos criticos e conscientes perante os desafios que tentam
impedir a sua emancipagao (ABDALLA, 2009).

A sequir, apresentarei a descricdo da realidade escolar dos alunos

participantes da pesquisa.
5.3 Descrigéo da realidade escolar da EMEF Padre Gabriel Roger Maire

Para melhor compreensao da proposta planejada e executada de intervencao
pratica compreendo ser necessario, mesmo que de forma breve, apresentar um
relato histérico e fisico da EMEF “Padre Gabriel Roger Maire” — escola em que atuo
como professor de Filosofia desde o0 ano de 2014. A escola esta localizada na rua
S&o Jodo, no bairro Porto Novo?®, em Cariacica/ES, na regido metropolitana de
Vitéria. O bairro conta com empreendimentos comerciais, tais como: supermercado,
material de construcdo, padarias, lojas comerciais, oficinas de moto e bicicletas etc.
A maioria dos moradores locais é de classe média baixa.

A escola foi criada em 17 de maio de 1995, pelo Decreto n° 3160/95, como
Centro de Atencdo Integral a Crianca e do Adolescente — CAIC, “Clovis José
Siqueira”, em homenagem a um antigo vereador do municipio. Atendendo a 380
alunos de 12 a 42 séries, foi a primeira escola estadual do bairro?®.

Em 25 de agosto de 2005, a escola foi municipalizada e passou a integrar a
rede municipal de ensino de Cariacica, sob o nome: Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre Gabriel Roger Maire. A escolha pelo nome se deu em
homenagem ao martir popular, assassinado por defender o povo pobre que vivia na
regiao.

De origem francesa, Padre Gabriel chegou ao Brasil em 1980 e atuou nove
anos na Arquidiocese de Vitéria e em Cariacica. Militante nas Comunidades

Eclesiais de Base (CEBS), se engajou em diversas causas populares, como: a

25 Segundo o Censo Demogréfico realizado em 2010 pelo IBGE o bairro de Porto Novo em Cariacica
— ES possuia 7.740 habitantes. Disponivel em: https://www.cariacica.es.gov.br/wp-
content/uploads/2014/05/Populacac_Regiao Bairros.pdf. Acesso em 15 de junho de 2021.

26 Documento de regularizacdo do CAIC visando a sua municipalizacdo elaborada pelo pedagogo a
época Antdnio Francisco dos Santos, hoje, atual diretor da EMEF Padre Gabriel Roger Maire que
gentilmente disponibilizou para a realizacéo de nossa pesquisa.



https://www.cariacica.es.gov.br/wp-content/uploads/2014/05/Populacao_Regiao_Bairros.pdf
https://www.cariacica.es.gov.br/wp-content/uploads/2014/05/Populacao_Regiao_Bairros.pdf
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causa operaria; a luta por moradia digna; Fé e Politica; Paz e democracia em
Cariacica; causa das mulheres; Pastoral da Juventude, dentre outras.

Na Pastoral Operaria, Gabriel Maire denunciava a exploracdo e o0s
desmandos das elites através de um jornal da igreja chamado Ferramenta. Nele,
falava diretamente aos sindicatos e trabalhadores, orientando a se organizarem e
lutarem por seus direitos. Segundo Dal Gobbo (2018), “o Ferramenta chegou a
diversos tipos de trabalhadores, inclusive aos que ndo sabiam ler e podiam se
informar por meio dos debates feitos em grupos nas comunidades” (p. 99). O jornal
era distribuido nas comunidades, nas associacdes de bairro e nas portas das
empresas, sua principal funcdo era fortalecer a luta e a dignidade dos trabalhadores
por melhores condi¢des de trabalho.

Padre Gabriel também trabalhou com os jovens na JOC incentivando a
Juventude Catdlica a atuar nas causas operaria e na PJ (Pastoral da Juventude).
Essa atuacdo acontecia tanto nas paréquias quanto no jornal Ferramenta. Criou
também um movimento de mulheres que culminou na atual Associacdo de Mulheres
de Cariacica Buscando libertacdo (AMUCABULI), dando voz as mulheres e
incentivando a luta popular.

Sua luta em favor dos pobres e trabalhadores o levou a receber diversas
ameacas de morte, infelizmente concretizadas no dia 23 de dezembro de 1989,
quando foi assassinado no bairro Cobi de Cima na Rodovia Carlos Lindenberg, em
Vila Velha, local onde seu corpo foi encontrado.

Segundo Jodo Batista Herkenhorff,?” “Gabriel abandonou o conforto de uma
vida estavel na Franca para dedicar-se ao povo mais humilde e sofrido, na periferia”,
sua opcao era pelos mais pobres, seu compromisso radical. Mesmo diante das
ameacas, ele afirmava: “Prefiro morrer pela vida a viver pela morte”. Gabriel foi um
martir que encarnou uma praxis teolégica e que teve compromisso com a
transformacdo de vidas e de um mundo mais justo. Um verdadeiro compromisso
com o outro. Portanto, nomear a escola é uma justa homenagem a quem deu sua
vida para que criancas e adolescentes tivessem hoje acesso a uma educacao de

gualidade e a melhores oportunidades.

%7 Jodo Batista Herkenhorff é magistrado aposentado (ES), escritor, professor, palestrante. Escreveu
o prefacio do livro que reline cartas do Padre Gabriel Maire, enderegcadas a amigos. Fonte:
https://entrelacosdocoracao.com.br/2021/08/livro-que-reune-cartas-do-padre-gabriel/. Acesso em 20
de dez. 2023.



https://entrelacosdocoracao.com.br/2021/08/livro-que-reune-cartas-do-padre-gabriel/
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Em janeiro de 2010, devido a reformas na estrutura, a escola passou a
funcionar provisoriamente no bairro Itacib&, no antigo prédio da EMEF Terfina Rocha
Ferreira. A SEME disponibilizava 6nibus escolares para o translado dos alunos até a
escola. Apos a reforma, as atividades na nova escola foram retomadas, em 2014.

A maior parte dos alunos atendidos é residente nos bairros: Porto Novo,
Bairro Aparecida, Morro do Quiabo, Morro do Meio, Nova Canad, Flexal |, Flexal II,
Porto de Santana e outros bairros do entorno. Em sua maioria, de familias que
migraram de Minas Gerais e do interior da Bahia; apresentam baixo poder aquisitivo,
além de conviver diariamente com alto indice de violéncia e trafico de drogas. Ha
familias desestruturadas, cujos filhos moram com avoés ou tios, pais e mées presos,
além de alunos que abandonam a escola aliciados pelo trafico de drogas.

Outro aspecto impactante, que retrata a realidade dos alunos que estudam na
EMEF Padre Gabriel Roger Maire consiste no fato de a escola ser composta em sua
maioria por estudantes negros (as), o que reflete a desigualdade social no municipio
e no pais. A escola atende cerca de 900 alunos em dois turnos (matutino e
vespertino), do 1° ao 9° ano, com faixa etaria média de 6 a 14 anos (em alguns
casos, estudantes de 16 e 17 anos, devido a reprovacao).

Em se tratando de seu ambiente fisico, a escola € composta por: 16 salas de
aula; sala de professores; cozinha; biblioteca; um auditério com video e projetor
multimidia; sala da direcdo; sala de artes; sete banheiros; duas salas de
coordenacao; sala da equipe pedagdgica; sala de educacao especial; almoxarifado;
depdsito para produtos de limpeza; refeitdrio; quadra coberta; campo de areia; e, um
patio amplo e espacoso. Em 2019, a SEME desativou a sala de informatica. Os
computadores ja estavam em desuso ha alguns anos por ndo ter acesso a internet.
Esperava-se a compra de novos computadores, fato que aconteceu apenas em
2021 — com a aquisicdo de Chrome Books e instalacdo de rede de internet de
gualidade para as aulas.

Apos dialogo com a direcéo e a equipe pedagodgica da escola, constatei que a
EMEF Padre Gabriel Roger Maire ndo possuia um Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) elaborado pela comunidade escolar, 0 que me causou preocupacdo ja que
este é o documento norteador dos rumos que a escola ira percorrer durante a
formacdo académica do aluno. Além de ser um documento obrigatério para o

funcionamento da instituicdo junto as secretarias (SEME e SEDU).
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Sobre a obrigatoriedade do PPP, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°
9394/96 (LDB), no seu Art. 12 discorre: “Os estabelecimentos de ensino respeitando
as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar
e executar sua proposta pedagdégica" (BRASIL, 1996). A escola tem autonomia na
elaboracdo deste documento, que servira de referencial do ensino da instituicdo ao
longo dos anos subsequentes. Elaborar o PPP é uma verdadeira afirmacdo de
liberdade da comunidade escolar, pois as escolhas sao feitas de forma livre e
democrética, respeitando-se, € claro, a legislacao educacional vigente.

Sendo assim, o (a) diretor (a) deve conduzir o processo de elaboracdo de
forma democratica e integrar toda comunidade escolar (pais, alunos, professores e
funcionarios), fazendo com que todo processo seja aberto a opinides mesmo que
divergentes, criticas e que seja participativo. Sua elaboracdo somente atingir4 o
objetivo se todos os atores envolvidos participarem. Como nos mostra Veiga (2002),

o PPP busca um rumo, uma direcdo para a escola. Ele é:

€ uma acdao intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagégico da escola é,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacao
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formacdo do
cidaddo para um tipo de sociedade. Por outro lado, propicia a vivéncia
democrética necesséria para a participacdo de todos os membros da
comunidade escolar e o exercicio da cidadania (VEIGA, 2002, p. 13).

O PPP é um documento que propde acdes tanto politicas quanto pedagdgicas
para o trabalho escolar. Nele deve conter as metas e 0s instrumentos de acéo para
sua concretizacdo, sempre levando em conta a participacdo de toda comunidade
escolar. Por isso, o PPP ¢é o “coragao” da escola, é a sua identidade. Infelizmente, o
gue se observa atualmente sdo escolas sem o referencial do PPP — seja por falta de
uma gestdo democratica dos dirigentes escolares, ou por desqualificacdo dos seus
atores para sua elaboracdo. Este € um problema que se estende por varias
localidades do pais.

Fato é que o PPP é imprescindivel para a educacéo, pois, certamente, ajuda
a descontruir concepcgdes pré-formadas e a construir novas formas de conhecimento
(de ensino e aprendizado) e, assim, a atingir os objetivos nele estipulados. Portanto,
o PPP é algo essencial para uma reorientacdo da formacdo de novas politicas
educacionais com a participagao de toda a sociedade; ele contribui para mudar os

rumos da educacédo no municipio de Cariacica-ES.
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As Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais foram regulamentadas em
Cariacica-ES a partir de 2007 no ensino fundamental através da Lei n°4.505, de 14
de agosto de 200728, Seu modo de atuacgédo é diferente das demais disciplinas, pois
ocorre por meio de projetos e processos de forma interdisciplinar, transdisciplinar e
transversal. A partir do ano de 2012, as Praticas de Filosofia e Ciéncias Sociais
comecaram a trabalhar na EMEF Padre Gabriel Roger Maire, com boa aceitacdo por
parte dos alunos. Com projetos e aulas diferenciadas e inovadoras, as Praticas
trouxeram, ainda, um tema que me é caro: o Grémio Estudantil.

No ano de 2015, comecou-se a discutir a criacdo do grémio com os alunos da
escola. Em 17 de outubro de 2016, em assembleia geral dos estudantes, foi fundado
o Grémio Estudantil “LUTE” (liberdade, unido, transformacéo e esperanca), entidade
de representacéo dos estudantes da EMEF Padre Gabriel Roger Maire?°,

O Grémio Estudantil “LUTE” tem estatuto proprio e eleicdo a cada dois anos
para escolha de sua diretoria, as reunides acontecem semanalmente. A entidade
nasceu com um objetivo principal: defender os interesses dos alunos. Tanto na
formacdo do grémio quanto nas reunides, os alunos tém a orientacdo dos
professores de Filosofia e Ciéncias Sociais, que os auxiliam na préatica democratica.

Dentre as acOes realizadas pelo grémio ao longo de sua histéria temos: no
ano de 2017, os representantes de turma (RT) passaram a fazer parte das reunifes
do grémio com o objetivo de incentivar a participacdo de mais alunos no debate de
questdes sobre a escola e os projetos com a comunidade local. A l6gica pensada foi:
mais alunos, mais envolvimento com as decisbes tomadas; organizacdo de jogos
interclasses envolvendo meninos e meninas; edicdo de carteirinha estudantil para
todos os alunos junto a direcéo da escola; elaboracdo de uma péagina no Facebook
para divulgacéao das acdes do grémio.

Realizacdo de eleicbes, em 2018, para nova diretoria, envolvendo toda a
escola; participagdo ativa na festa junina, com venda de produtos; dia da familia na
escola; palestra sobre violéncia contra a mulher visando a conscientizagcdo dos

alunos.

28 Disponivel em:
http://www3.camaracariacica.es.gov.br/legislacao/norma.aspx?id=2537&tipo=2&situacaoc=1&numero=
4505&an0=2007. Acesso em 15 de junho de 2021.

2% Informacdao registrada em Ata do Grémio Estudantil LUTE que pode ser verificada em arquivo da
propria entidade.



http://www3.camaracariacica.es.gov.br/legislacao/norma.aspx?id=2537&tipo=2&situacao=1&numero=4505&ano=2007
http://www3.camaracariacica.es.gov.br/legislacao/norma.aspx?id=2537&tipo=2&situacao=1&numero=4505&ano=2007
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O ano de 2019 foi o ano de maior engajamento dos alunos e resultou em
inUmeras atividades da agremiacdo. Ao longo do ano foram realizados: concurso de
desenhos; concurso de poemas; palestra sobre meio ambiente; arrecadagao de
alimentos para necessitados — entregue ao CRAS da regido; festa da consciéncia
negra (dancas, cartazes, poesias etc.); rifa para arrecadar dinheiro para o caixa do
grémio e a criacdo de uma caixinha de sugestdes e criticas visando maior contato
com propostas da comunidade escolar. Devido a pandemia do coronavirus (COVID-
19), em 2020, o Grémio Estudantil LUTE teve que encerar suas a¢des e permanece

inativo até o momento.
5.4 Relato da aplicacao da intervencéao pratica

O objetivo principal com a elaboracdo desse projeto de intervencéo foi
trabalhar a dimenséo politica da acdo no Grémio Estudantil por meio da Filosofia, a
luz do que reflete Dussel em seus aspectos de: democracia, cidadania e autonomia.
Além de promover uma dinamizacdo maior da Filosofia, da politica e do Grémio
Estudantil, busquei que os alunos passassem a desenvolver estes valores na sua
vida escolar e consequentemente comunitaria.

O desenvolvimento dos encontros aconteceu no auditorio da escola, com a
turma do 9° ano A. O local é amplo e espacoso, com capacidade para 50 pessoas,
além de possuir ar-condicionado — o que proporciona um clima agradavel e
aconchegante. Para auxiliar nas aulas fiz uso de uma TV 65 polegadas,
aparelhagem de som, pincel atbmico, bolas de soprar, cartolina e lapis de cor.

Passo agora a apresentar os planejamentos e relatos dos encontros em cada

etapa. Caso algum professor queira aplicar futuramente, essa é apenas uma

proposta, passivel de modifica¢do ou adaptacao.

1° Encontro: O que vém a sua cabeca quando falamos em politica? Qual a

visdo dos alunos sobre politica.

Duragdo do encontro: 50 minutos

12 atividade proposta: Em um primeiro momento é necessario criar um ambiente
para que haja dialogo sem qualquer tipo de represalia e discriminagdo de opinides, e
que os alunos possam externar suas concepcdes sobre politica fazendo uso de

exemplos do cotidiano. O professor podera dividir a turma em grupos se achar
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melhor e nos grupos possam expor sobre situacdes reais daquilo que representa o
poder politico para eles. Apos cada fala, a turma tecera comentarios observando os
pontos fortes quanto ao que foi dito, enquanto um aluno anota em um cartaz estes
pontos, o cartaz devera ser colocado em lugar visivel para que todos acompanhem

seu preenchimento e identificado como “A politica é...”. Ao final das falas e
preenchimento do cartaz, o professor devera perguntar aos alunos se existe algum
outro ponto ndo contemplado pelos grupos; caso exista, devera coloca-lo em

discussao e inserir no cartaz.

Objetivos: O resultado que se espera a partir dessa proposta pratica de atividade, é
perceber qual o entendimento inicial que os alunos tém sobre politica. Como eles
enxergam a politica? Como ela acontece no seu dia a dia, em casa, na escola;
enfim, qual a importdncia da politica na construcdo da sociedade e nas
transformacdes do pais? Quais situacfes sdo percebidas de imediato quando séo

guestionados sobre escolhas, participacao politica, democracia, dentre outros.

22 atividade proposta: Video o que é politica? (3min41s)

Disponivel:https://www.youtube.com/watch?v=rBCgsvQ2y9c&list=RDCMUCVXIgoL 2pER1AKHMJEwW
EMcg&start radio=1&rv=rBCgsvQ2y9c&t=1

O video fala sobre os varios significados da palavra politica. Seu principal conceito
esta relacionado ao ato de governar e tomar decisdes. Politica esta ligada a tudo
gue o governo realiza e ai a confusédo, porque é necessario que 0s governos tomem
decisdes que atendam principalmente aos interesses dos cidadaos. Politica também
pode se referir aos relacionamentos entre pessoas, principalmente quando o objetivo
€ chegar a um consenso, a um objetivo em comum. Fazemos politica a todo o
momento, desde o instante em que nascemos quando choramos para mamar ou na
adolescéncia quando queremos ganhar alguma coisa dos nossos pais ou dos
nossos amigos. Usamos a politica para convencer, seja no ato de namorar, casar,
viver a dois ou em comunidade. O significado de politica na Grécia antiga é o bem
comum para os cidadaos, dessa forma politica significa governo das cidades para o
bem comum de todos os cidaddos. Quando os cidaddos comuns se juntam nas mais
variadas organizacbes também estdo fazendo politica porque procuram ou

exercitam acdes para o bem comum de todos os moradores da cidade.


https://www.youtube.com/watch?v=rBCgsvQ2y9c&list=RDCMUCVXlqoL2pER1AkHMJEwEMcg&start_radio=1&rv=rBCgsvQ2y9c&t=1
https://www.youtube.com/watch?v=rBCgsvQ2y9c&list=RDCMUCVXlqoL2pER1AkHMJEwEMcg&start_radio=1&rv=rBCgsvQ2y9c&t=1
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Video: politica no dia a dia (3min50s)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=v6|B5|NZ Ec

Video é de autoria do Tribunal Superior Eleitoral (TSE). O que vem a sua cabeca
quando falamos em politica? Aposto que a questdo partidaria. O video mostra que
politica é transformacé@o da realidade, politica ndo é apenas filiagdo a um partido
politico, ndo € sO isso. Fazemos politica a todo instante, desde que haja
necessidade de que uma ideia seja defendida. N6és somos agentes historicos e
agentes politicos, todas as nossas escolhas séo politicas. Sendo assim, politica se
discute sim, se debate, por que comer, se alimentar, trabalhar, estudar, morar etc., €
um ato politico todos devem ter esse direito. O video mostra a atuacdo das ONGs e
Associacdes de moradores, entidades politicas que lutam por uma sociedade

igualitaria e mais justa.

Objetivo: demostrar aos alunos os varios significados do que é politica e suas
formas de acdo. Usamos a politica para convencer o outro de que a nossa ideia é
melhor, nessa perspectiva, politica é a arte do convencimento. Politica ndo € apenas
filiacdo a um partido, € muito mais que isso. Somos seres politicos as mudancas s6

acontecem com engajamento politico.

Aula pratica: Ja conhecia a turma pelo fato de ter trabalhado com eles em outros
projetos, e apresentei-me como aluno do mestrado da UFES, explicando que essa
pesquisa seria para conclusdo do curso. Expliquei sobre o Termo de Consentimento
Livre e a necessidade de os responsaveis assinarem para a participacdo do aluno.
Em seguida, falei sobre o foco da pesquisa e sua relacdo com a Filosofia, a politica
e 0 Grémio Estudantil. Pedi aos alunos para falarem sobre o que € politica para eles,
como eles enxergam a politica. As respostas foram:

Tudo ladréo

Uma roubalheira

Muito chato

Cidadania

Discussdes

Sao falas que identificam a percepcdo inicial dos alunos sobre politica e

refletem o que acontece como fendmeno no seu cotidiano. Apds esse debate iniciei


https://www.youtube.com/watch?v=v6jB5jNZ_Ec
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a segunda atividade com o video “O que é politica”. Os alunos demonstraram

interesse pelo tema, houve bastante participacéo e envolvimento.

Comentei que o video traz diferentes significados para a palavra politica. Em
seguida perguntei o que mais chamou a atencao, alguns responderam que:

Nunca me ensinaram o conceito de politica.

Eu nao tinha pensado que paolitica era isso.

Pensei que politica era s6 para candidato.

Nunca imaginei que todo mundo faz politica.

Tinha muito preconceito contra politica, para mim era tudo ladréo.

Sobre o video “Politica no dia a dia”, ndo houve muita participacdo dos
alunos, por isso, ao final, passei novamente o video parando em pontos importantes
e fazendo comentéarios sobre a fala dos autores. Os alunos se soltaram mais e
fizeram alguns relatos dentre eles destaco alguns aqui:

O papel das ONG’s é importante

Eu ndo sabia o0 que era uma Associacdo de moradores e para que seve.
N&o sabia que quando alguém quer namorar faz politica.

Comer é um ato politico.

Ent&o ninguém vive sem politica.

Todas as nossas escolhas sao politicas.

Ao final da aula, perguntei aos alunos sobre o que fazer para que as pessoas
se envolvam mais nas questfes politicas. A maioria deles apresentou como resposta
gue: “é importante saber sobre politica, tem que estudar ler mais assistir 0s jornais; a
politica ndo muda tudo mais € importante”. Também recebi respostas pessimistas,

como: a politica ndo é importante porque nao faz nada por isso, ndo quer se

envolver.

Grande parte das respostas corresponde a uma visao de senso comum entre
os alunos. Notei que faltava um aprofundamento do tema de forma mais critica para

reconstruir a compreenséo do real. Depois desta intervencao conclui a primeira aula.
2° encontro: Democracia

Duracgé&o do encontro: 50 minutos
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Video: “O que é Democracia” (3min59s)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1sT7ZCkxolw

12 atividade: Os alunos devem assistir ao video, prestar atencdo nos conceitos
bésicos, principalmente no que diz respeito & democracia e participacdo politica.
Apés o video a turma ird responder a um questionario elaborado pelo professor com

guestdes sobre o video.

Objetivos: o intuito principal com esta atividade € trabalhar a importancia da
democracia no nosso dia a dia e em sociedade, seja na escola, em casa, na igreja,
no campo de futebol etc. Em uma democracia todos tem o direito de falar e ser

ouvido, e que opinides divergentes fazem parte da democracia.

Perguntas sobre o video:

1 - Por que a democracia é importante, seja no dia a dia, na escola ou na sociedade em geral?
2 — De que forma vocé participa da democracia?
3 — O que vocé acha daquelas pessoas que ndo querem participar da democracia?

4 — O grémio € uma entidade estudantil que representa os alunos na escola, seus representantes sao
eleitos através do voto em uma democracia representativa. Em sua opinido, o sistema democratico

representativo é o melhor sistema de escolha?

22 atividade: Dinamica das bolas de soprar. Juntar um grupo de 10 estudantes em
um espaco livre na sala. Para cada estudante é dada uma bola de soprar cheia que
ele deve manter no alto sem deixar cair. Durante a dinadmica, o professor vai
retirando um estudante do grupo e o restante devera manter a sua bola no alto,
guantos mais estudantes forem saindo mais dificil sera manter o controle das bolas.
Objetivo: Mostrar a importancia do grupo, que a uniao e o trabalho em grupo fazem
a diferenca. Que juntos o coletivo é mais forte e pode alcancar seus objetivos. O
processo avaliativo se dara através da escuta e anotacdo em diario sobre as
respostas dos alunos.

Aula pratica: De inicio, retomei alguns conceitos da primeira aula sobre politica,
fazendo uma retrospectiva sobre o conteudo passado e a importancia do tema
democracia com politica: democracia e politica caminham juntas. Apos essa breve

introducao reproduzi o video.


https://www.youtube.com/watch?v=1sT7ZCkxolw
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O método utilizado foi um questionario de perguntas. Os alunos
demonstraram interesse pelo tema fazendo ligacdo com sua realidade préxima, os
exemplos mais utilizados por eles para democracia na escola foram: a eleicdo para
lideres de turma e o Grémio Estudantil como representantes dos alunos. Alguns
alunos citaram, também, que democracia € importante porque proporciona o dialogo

entre as partes, todos sao ouvidos e que discordar € importante neste processo.

A dinamica das bolas de soprar foi um instrumento utilizado para demonstrar
que a unido do grupo € fundamental e que sem ela o grupo ndo chega ao consenso.
Destacaram, ainda, que o trabalho em equipe deve ser a base de uma boa lideranca
além de saber ouvir. Os alunos perceberam na dindmica que o0 grupo nao conseguiu
manter as bolas no alto porque cada um sé pensou em si mesmo. A avaliacdo foi
positiva para essa etapa, pois a turma se manteve atenta e interessada, com a

participacdo dos colegas na dinamica.

I—

Foto: Encontro sobre democracia. Fonte: acervo pessoal. Foto: Dinamica das bolas. Fonte: acervo pessoal.
3° encontro: O que é o Grémio Estudantil?
Duracédo do encontro: 50 minutos

12 atividade: Caso prefira, o professor podera falar ou fazer uma exposi¢éo em slide
sobre o Grémio Estudantil. O que é o grémio, seu papel na escola e fora da escola.
Deixar em evidencia a fungéo principal do Grémio Estudantil: luta politica dos
estudantes por seus direitos. Abordar o carater de democracia como parte essencial
do coletivo, pois é a forma de gerir e eleger seus representantes. Com o grémio, os

alunos tém voz na administracado da escola, apresentando suas ideias e opinides.

22 atividade: Video Conhecendo o trabalho de um Grémio Estudantil (2m. 38s)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=v2ydM LXfsQ



https://www.youtube.com/watch?v=v2ydM_LXfsQ
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Mostrar a atuacdo de um Grémio Estudantil em funcionamento, como atua
nos problemas e soluc¢des encontrados, quais os beneficios para o coletivo. O video
traz relatos individuais de membros e alunos que experimentam a realidade

democrética participativa na escola através do grémio.

Objetivos: Que os alunos possam entender ao final da exposi¢cédo, do video e do
debate o que € um Grémio Estudantil, e que percebam a importancia deste coletivo
na sua vida académica, social e cultural. Que o grémio é uma ferramenta impar na
formagao politica, portanto, cidada do estudante, como meio de transformagéo da

sua realidade.

Aula pratica: Iniciei a aula fazendo uma exposicdo dos pontos principais do que é
um Grémio Estudantil, como funciona, qual o seu principal objetivo. Ap6s a
apresentacao, fiz uma roda de conversa com os alunos sobre o tema. Perguntei se
conheciam o Grémio Estudantil e o que ele representa na escola, a maioria dos
alunos respondeu:

N&o sabia que existia Grémio Estudantil!

Eu sabia, mas nao sabia da importancia do grémio na escola.

Sabia, mas nunca fez diferenca.

O grémio é a voz dos alunos na escola.

Muitos n&o sabiam que o grémio promove eleicdo para escolha dos seus
representantes e que, para isso, ha formacao de chapas e propaganda eleitoral. O
voto de cada um é importante no processo. Todos participam, € 0 ensino na pratica
da democracia e da cidadania. Observei que a partir do momento que aprofundava
no assunto eles passaram a se interessar mais. Queriam saber como funcionava o
grémio, por isso, voltei aos slides para fazer novas perguntas. Como vocés véem
agora o grémio? As respostas foram:

O grémio é util, sim!

Porque um certo grupo de alunos fala por todos.

E um meio dos alunos falarem com os superiores da escola.
O grémio tem que ter muita responsabilidade.

Grémio é unido.
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Essa percepcao pode ser aprofundada quando passei o video Conhecendo o
trabalho de um Grémio Estudantil, o depoimento dos alunos no video demonstra na
pratica o funcionamento de um grémio, os obstaculos, os limites, as conquistas. E
que chamou a atengdo dos alunos. Vejamos o que disse uma aluna: “Ver a
experiéncia de outros grémios € importante pra nds, podemos aprender com eles”
(informacao verbal). Outro aluno disse que: “As vezes ndo é possivel resolver todos
os problemas, pois as vezes tem problemas maiores” (informacédo verbal); e que “As
vezes as coisas ndo sdo acessiveis” (informagao verbal) — fazendo uma mengéo a
lutas politicas cuja solugdo nao depende apenas do grémio, do diretor (a) ou da
SEME, e sua solugao vai muito além.

Ao final do encontro, os alunos concordaram que o Grémio Estudantil € um
importante espaco de aprendizado e crescimento democratico para os estudantes, é

a sua entidade de representacdo e que precisam reorganiza-lo na escola

novamente.

Fotos: Encontro de formagé&o sobre Grémio Estudantil. Fonte: acervo pessoal.

4° encontro: Historico do Movimento Estudantil no Brasil e Fotos de grémios
antigos da “EMEF Padre Gabriel Roger Maire”

Duracéo do encontro: 50 minutos

12 atividade: exposicdo em slide sobre o movimento estudantil no Brasil. A
participacdo dos estudantes na vida politica do pais, suas lutas, transformacgdes e
conquistas. Além de seu papel crucial na busca por direitos, liberdade, igualdade e
justica ao longo dos anos. Também, apresentar aos alunos fotos antigas de eleigao,
posse, organizagao e como os eleitos atuaram como representantes nos grémios

desde a sua fundacao até os dias atuais.
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Objetivos: Resgatar um passado estudantil, falar da histéria do movimento
estudantil para que os alunos entendam que sempre estiveram presentes nas
mudancas e transformacdes no pais e que para que houvesse mudancgas teve antes
luta, por isso, hoje, vocés sdo convidados através do grémio a dar continuidade a

essa busca por mudanca.

Aula pratica: Como expresso acima, o objetivo dessa experiéncia pratica foi trazer a
mem©éria dos alunos as lutas e conquistas dos movimentos estudantis do passado.
Nesta perspectiva, iniciei a aula abordando as principais organizagdes estudantis do
pais: UNE, UBES, UEE, grémios estudantis e outros. Grupos organizados que
deram voz aos estudantes em busca por direitos e justica social. Abordei os
periodos historicos com movimento de rua, lutas, perseguigdo, prisdo, tortura e
morte de estudantes na ditadura militar.

Alguns alunos demonstram falta de interesse pelo tema, enquanto outro grupo
disse ser importante saber da historia dos estudantes e o quanto isso é importante
para a educacgao na atualidade. Ao serem questionados se os estudantes podem
fazer protestos fora da escola responderam que: “o grémio pode fazer protesto fora
da escola; dependendo da causa € bom; l6gico que pode; devemos lutar por nossos
direitos; e que protestar ndo é coisa de vagabundo, como alguns dizem por ai, que
quem protesta é tudo vagabundo, ndo quer trabalhar’ (informacao verbal). Uma
pequena parte do grupo, no entanto, acha que o grémio ndo deve participar de
protestos fora da escola.

Depois do debate sobre o histérico dos movimentos estudantis, passei fotos e
videos do arquivo da escola sobre o Grémio Estudantil LUTE, atuante até 2019 e
que, infelizmente, devido a pandemia, encontra-se desativado. Nesse momento,
ouve grande participagdo da turma, pois a entidade representativa fazia parte da
historia da escola que estudavam. Eles se viram representados, muitos, inclusive,
eram amigos de integrantes do grémio.

Fiz um relato de todas as eleicbes ao longo dos anos, os projetos
desenvolvidos, as conquistas, as limitagdes, os propdsitos do grémio na formagao
politica e cidada dos alunos. Perguntei, entdo, se achavam importante saber do
histérico do movimento estudantil e do Grémio Estudantil da escola. A maioria dos
alunos achou importante saber do histérico estudantil e que os alunos tém uma

entidade que os represente; 23 alunos consideraram importante ter uma
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representacdo estudantil, e apenas 2 alunos seriam candidatos para concorrer as

eleicbes do grémio. A ampla maioria disse que apoiava, mas n&do se candidataria a

nenhum cargo.

M. serDADE
T wxo %
K" raBALHO

E SPERANCA

Imagem extraida do Google. Fonte: Acervo do Grémio Estudantil LUTE.

5% encontro: Leitura do texto filosoéfico

Atividade proposta: leitura do texto filoséfico. O texto trabalhado em sala de aula
com os estudantes é um resumo elaborado por mim das Teses numero 1, 2 e 3, do
livro 20 Teses de Politica (2007), escrito pelo filosofo argentino Enrique Dussel. A
escolha desse texto é justificada pela énfase dada a politica em especial a visao
libertadora na América Latina, encampada por nosso filésofo. Apresenta-se como
um texto importante para a construcdo da ideia de liberdade, politica e autonomia
qgue foi construida ao longo de décadas e repercute até os dias atuais. Sera feita
uma introducdo ao tema e uma leitura comentada do texto. Nesta aula, o professor
devera explicar os conceitos do Poder Politico da Comunidade como Potentia e
como Potestas da obra de Dussel (2007). E preciso contextualizar o significado de
poder politico e apresentar os pontos importantes contidos no texto, esclarecer o
termo Potentia e Potestas e o papel da comunidade na escolha dos seus
representantes, além de fazer ligacées com a democracia, eleicdes e o exercicio da
cidadania. O aluno devera entender que seu papel nesse processo € fundamental e,

portanto, ndo deve se eximir de sua responsabilidade de escolha e participacéo.

Objetivos: Familiarizar os alunos com a leitura de um texto filoséfico, de forma que
se torne algo rotineiro na sua vida escolar. Esse momento é importante, pois 0s
alunos conhecerao o resumo do texto, e muitos deles tendo contato com a Filosofia

pela primeira vez. A proposta dessa aplicagcdo metodologica € que o0 resumo seja
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lido e discutido integralmente em sala de aula. E para isso deve-se explicar o texto,
relacionando-o, quando possivel, ao cotidiano dos alunos, aplicando os conceitos
dusselianos sobre politica e democracia ali presentes e investigando as duavidas,
quando surgirem. Esse serd um momento em que o estudante podera estabelecer a
relacdo entre o texto classico filoséfico e a sua vida na escola e na sociedade. Nos
dias atuais a proposta politica dusseliana ainda seria algo considerado relevante ou
se, devido a corrupcdo e a desilusdo politica vivenciada pela humanidade, essas
ideias de poder politico transformador da comunidade se tornaram obsoletas e
defasadas na atualidade. Estes s&do apenas alguns pontos que podem ser
levantados para a discussao com o0s estudantes, de maneira que o principal intuito
aqui é que eles consigam estabelecer essa relacdo e identificar situacdes em que
eles percebam a Filosofia como instrumento atuante em seu cotidiano, utilizando

como recurso o texto filosoéfico.

Aula pratica: Iniciei a aula com a leitura do resumo do texto filosofico de Dussel e
grande parte dos alunos nunca havia tido contato com um texto de Filosofia. Este
era o maior desafio a ser vencido ao empregar esse método: a resisténcia dos
alunos com relacao a leitura do texto. Mas ndo apenas isso, ja que uma rotina de
leitura ndo é pratica comum no cotidiano deles.

Alguns disseram que o texto era dificil, por isso ndo entendiam muita coisa.
Ao final da leitura inicial houve alguns questionamentos; foi quando voltei ao texto e,
pausadamente, comecei a explicar os paragrafos e a fazer perguntas sobre os
principais conceitos dulsselianos abordados no texto. Neste momento, houve maior
participacdo e apropriacdo do contetdo, sendo que a ligacédo do texto e do Grémio
Estudantil como poder politico da comunidade escolar ficou mais visivel aos alunos.

No desdobramento da aula pude perceber, através das respostas, que 0s

alunos absolveram e aplicaram esses conceitos no seu dia a dia. No¢des de poder
politico da comunidade, de poder obediencial, democracia, fetichizacdo do poder e
poder politico institucionalizado; tudo isso entrelacado ao Grémio Estudantil e a sua
realidade escolar.
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Foto: Leitura e debate do texto filoséfico. Fonte: acervo pessoal

6° encontro: Atividade pratica: Elaboracdo de cartazes sobre o Grémio
Estudantil. A Visdo dos alunos sobre o Grémio Estudantil na escola. Qual a

funcédo do grémio? Por que devo me envolver com o Grémio Estudantil?

Atividade proposta: O professor devera propor aos alunos que dividam a sala em
cinco grupos. Todos os alunos do grupo devem se envolver com afinco na discusséo
e elaboracdo. Sera confeccionado por cada membro do grupo um cartaz sobre o
tema: “O Grémio Estudantil tem como politica...” e a turma, em clima de dialogo,
devera apontar os pontos fortes sobre a politica que um Grémio Estudantil deve
primar a partir do contato com o texto Poder Politico da Comunidade como Potentia
e como Potestas de Dussel (2007). A mediacdo do professor é importante para
esclarecer as duvidas que surgirem durante a execucdo dos trabalhos no que se
refere aos argumentos sobre politica e Grémio Estudantili exposto pelos
interlocutores do texto.

Objetivos: Fazer com que os alunos identifiguem a importancia do Grémio
Estudantil nas resolucbes dos problemas tanto das questdes escolares quanto na
politica nacional. Compreender que o Grémio Estudantii deve primar pela
autonomia, democracia e a defesa das liberdades e garantias legais dos alunos
como entidade representativa, garantida inclusive por Lei especifica. Dessa forma,
que possam entender que a politica esta ligada diretamente as transformacdes
positivas ou negativas que recai sobre a vida estudantil e da populacdo em geral.

Por isso, a sua importancia.

Aula prética: Nesta aula, o objetivo foi a produgéo pratica através de cartazes do

que os alunos haviam entendido ao longo da formacdo sobre politica e Grémio
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Estudantil. Os alunos formaram grupos de cinco componentes e cada aluno
elaborou frases sobre a politica que um Grémio Estudantil deve priorizar defender,
ou seja, ser sua marca registrada.

A principio, os alunos ndo entenderam a atividade, entdo, tive que explicar
novamente grupo por grupo. Eu levei material de apoio sobre o grémio e 0 resumo
do texto de Dussel para auxilia-los na elaboracdo. Para os conceitos mais dificeis,
comentei e debati com eles na tentativa de clarificar e ajudar no entendimento do
tema novamente. Houve muita conversa paralela, porém, aos poucos, e com a
minha orientacdo, a maioria entendeu a dindmica e o resultado foi positivo.

Ao final do encontro de formacéo, trés componentes de grupos pediram para
levar o material para casa, com o objetivo de fazer um cartaz (cartolina) de melhor
qualidade, e que resumisse as principais ideias do grémio. Seis alunos néo
realizaram a tarefa; outros cartazes, por erros de ortografia, optei por deixar fora do
trabalho. Como exposto abaixo, grande parte dos alunos utilizou folha A4 na

construcéo das frases.
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Fotos do Processo de producéo de cartazes. Fonte: acervo pessoal.

7° encontro: Um convite a participagao no coletivo “LUTE”

Atividade proposta: apos a elaboracdo dos cartazes conectando a Vvisédo
dusseliana de politica ao Grémio Estudantil e localizarem as situa¢des que ocorrem
na escola e em suas vidas e as relacionarem com o texto revelando assim a maneira
critica de pensar e praticar a politica. Os alunos divididos em cinco grupos deverao ir
de sala em sala apresentar os cartazes, destacando a importancia do grémio na
escola, chamar os alunos para filiagcado e participacdo na agremiagcao e dessa forma
lutar por seus direitos de maneira democratica e organizada.

Objetivo: Fazer com que os estudantes sejam propagadores e articuladores dos
ideais do Grémio Estudantil na escola, que participem da vida politica e se envolvam
na luta por um grémio forte e atuante.

Aula pratica: A principio, a turma nao gostou da ideia e os estudantes disseram que
nunca haviam tido uma experiéncia como essa. Houve resisténcia, sob a justificativa

de que dava medo e vergonha de falar em publico. Propus, entdo, fazer um ensaio
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da apresentacdo, o que prontamente foi aceito. Mais confiantes e com as falas
decoradas fomos as apresentacfes e convite has demais turmas da escola.

Todos 0s grupos apresentaram as propostas de sala em sala, mesmo aqueles
mais timidos, responderam as duvidas dos alunos. Durante as apresentacgées,
houve uma maior interacdo das turmas em conhecer o que é o grémio, queriam

saber onde aconteciam as reunides e como fazer parte da diretoria. Era perceptivel

0 interesse da escola sobre o tema.

Fotos da apresentagéo nas turmas sobre o Grémio Estudantil e convite para participar da entidade estudantil. Fonte: acervo pessoal.

8% encontro: Politica é...

Atividade proposta: Ao final destas atividades, serd produzido outro cartaz, agora
com a percepc¢ao de um novo entendimento sobre “politica é ...” e a turma, em clima
de didlogo, devera apontar os pontos fortes sobre politica. Esse serd& um momento
em que o aluno podera estabelecer a relacdo entre 0 seu conhecimento inicial de
politica e a importancia de se envolver com politica independentemente do local em
que se encontre, na escola, em casa, na rua etc. Neste momento é relevante a
mediacdo do professor para esclarecer as duvidas que surgirem durante a

exposigéo dos alunos.

Objetivo: o objetivo principal desse encontro final é perceber se os alunos ao longo
da formacao passaram de um nivel de conhecimento inicial (1° encontro) para outro
nivel através de um movimento critico. Sair de uma ideia simples do senso comum
sobre o0 que é politica, superar seu preconceito inicial através do movimento
dialético, para que percebam que a solucdo dos problemas que encontramos na
sociedade passa necessariamente pelo envolvimento dos individuos com a politica.
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Aula prética: Nesta oficina, segui 0 passo a passo detalhando cada etapa anterior,
todo caminho percorrido até a dltima oficina. O mais importante neste momento foi
verificar se os alunos realizaram o movimento dialético ou se permaneceram no
senso comum sobre a ideia de politica.

Fiz o questionamento como, ao final das oficinas, eles percebiam a politica no
seu dia a dia, e se havia alguma alteracdo de entendimento sobre o que

representava a politica para eles. As respostas foram:

E o meio que o povo tem de ter um representante!

Politica é uma forma de negociar, e convencer a pessoa da sua ideia.
E o ato de governar.

Debater e discutir opinides.

E uma forma de lutar para ter os seus direitos.

Todo mundo faz politica!

Politica é algo que nao tenho como escapar!

As transformacdes s6 acontecem por meio da politica.

A maioria respondeu que seu pensamento inicial sobre politica tinha mudado,
pois entendiam que fazer politica era coisa de politico profissional, e que politico era
tudo ladrdo. Ficaram surpresos ao saber que todos nos fazemos politica e que o
Grémio Estudantil é também uma entidade politica.

Comentei que a falta de interesse pela politica é justamente o que os politicos
corruptos querem; por iSso a necessidade de se envolver mais, para que haja
transformacao. Disse, também, que este envolvimento pode comecar pelo Grémio
Estudantil.

5.5 Avaliacéo do processo

A aplicacdo do processo passou por algumas dificuldades. A primeira
dificuldade esta ligada ao tempo: sendo fim de trimestre, a aplicagdo de provas e
outras atividades comemorativas na escola, impediram a sequéncia das aulas. Outra
dificuldade encontrada diz respeito aos alunos faltantes; um caso recorrente na
escola. Por ser uma escola de periferia, ha uma série de questdes sociais, politicas

e econdmicas que impede a frequéncia diaria dos alunos na unidade de ensino.
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Além disso, a pandemia da COVID-19 impossibilitou a presenca dos alunos
na escola por dois anos, provocou um desiquilibrio no aprendizado, sendo que parte
significativa deles nao tinha acesso a internet ou a qualquer equipamento eletrénico
para assistir as aulas, comprometendo todo um planejamento pedagogico. Devido a
isso, muitos alunos ndo foram alfabetizados de forma correta tendo dificuldades de
leitura e escrita, mesmo no 9° ano.

No entanto, nenhuma dessas dificuldades impediu o processo de atingir o
objetivo principal de passar de um nivel de conhecimento para outro nivel, sair do
conceito aparente e avancar rumo ao concreto a percepcao critica do real. Houve
avanco e processo de abstracdo, conforme visto nas producdes dos cartazes e nos
dialogos com os alunos nas variadas etapas dos encontros, mas que, para uma
turma de 9° ano do ensino fundamental com dificuldade de leitura, escrita e
interpretacdo e totalmente mergulhados no senso comum, foi um passo inicial
importante.

Para atingir o objetivo deste trabalho, a metodologia dialética foi fundamental.
Ela € uma forma de estruturar e implementar o processo de ensino, que traz
mudancas e permite aperfeicoamentos pelos educadores. Porém, estes processos
ndo sdo absolutos, pois uma nova sintese serd acompanhada por uma nova
experiéncia educativa, que vao sendo atualizadas constantemente.

Da primeira aula até a ultima (apresentacao de videos, roda de conversas,
slides, leitura do resumo filoséfico, producdo de cartazes e apresentacdo nas
turmas), foi explicita a mudanca na forma de pensar dos alunos. Desde a conversa
inicial sobre politica até a producdo e exposicdo nas salas com o convite para 0s
alunos entrarem no grémio, houve um processo critico interno, que culminou nas
criacdes e didlogos produzidos nas rodas de conversas. Isso evidencia uma nitida
mudanca.

O fato de alguns alunos ndo se envolverem nas atividades é outro aspecto
gue precisa ser repensado. Penso que, talvez, um tempo maior de aulas com mais
dindmicas de grupo, que gere um ambiente mais descontraido, pode ser uma
alternativa de seduzir e motivar os alunos para uma maior participagao.

Em conversas com a turma, perguntei qual foi o encontro mais dificil, ao
passo que estudantes responderam que, sem duvida foi a leitura do texto resumido
de Dussel. Acharam dificil a interpretacdo e assimilagdo, mesmo com o auxilio do

professor. Por isso, para futuras aplicacfes, sugiro observar um ndmero maior de
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aulas para esta etapa. Isso, em parte, aponta o tamanho do desafio na educacéo de
projetos e processos pedagogicos se inserirem na realidade escolar, fazer a
diferenca e transformar essa realidade. Foi o que busquei com este trabalho de
formacao politica para o Grémio Estudantil desde o inicio: pensar na faixa etaria, na
situacdo social e no nivel intelectual dos alunos para, assim, obter éxito no processo.

Os dialogos produzidos nas rodas de conversa e as frases transcritas nos
cartazes trouxeram resultados em sua maioria positivos. Ao comparar as ideias
expostas pelos alunos no primeiro momento com o que foi apropriado por eles
durante o processo das aulas foi perceptivel a mudanca de pensamento. Atravées
desta analise, constato a eficacia do processo de formacdo politica no Grémio
Estudantil.

O processo despertou o interesse da maioria dos alunos, fazendo com que
percebessem a importancia de uma educacdo politica na escola. Certamente, a
experiéncia tera reflexos na comunidade e na sociedade, gerando transformacéo e
construcdo de uma nova realidade. Para alunos do 9° ano do ensino fundamental,
com dificuldades impostas tanto pela pandemia, quanto pela limitacdo de leitura,

interpretacdo e escrita, foi um avanco.
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6. Concluséo

Esta dissertacdo teve como elemento principal uma formacao politica para o
Grémio Estudantil. O objetivo com a elaboragdo dessa pesquisa foi trabalhar por
meio da Filosofia a dimensao politica da acdo no Grémio Estudantil, & luz do que
reflete Dussel, nos aspectos democracia, cidadania e autonomia. Além de promover
uma dinamizacdo maior da Filosofia, da politica e do Grémio Estudantil, busquei que
0s alunos passassem a desenvolver tais valores em sua vida escolar e comunitéria.

A pratica educativa foi integrada com a Filosofia e o Grémio Estudantil e teve
a dialética como concepcdo metodologica de ensino. O percurso tedrico-
metodoldgico escolhido para este trabalho, tanto na coleta de dados como na
andlise dos resultados, foi a Filosofia da praxis e a pesquisa participante, por meio
das quais os envolvidos participam das acdes de forma ativa, e ndo como seres
estéaticos ao processo.

A Filosofia como praxis possibilita um carater dialético e o conhecimento
produzido é fruto da acdo conjunta entre educador e alunos, sujeitos da pesquisa.
Portanto, educador e educandos constroem de forma democratica e conjunta a
compreensao do real a partir da realidade vivenciada para, posteriormente,
proporem transformacdes na realidade.

A contribuicBo que se espera da Filosofia para o Grémio Estudantil se
encontra no desenvolvimento intelectual do aluno, de modo que o subsidie na
ressignificacdo de sua experiéncia existencial, rumo a condicdo de autonomia do
sujeito; apto, assim, a conduzir sua vida, no seio da polis, como cidadao pleno. A
Filosofia, através dos seus conceitos e praxis educativa, pode e deve ser articulada
no Grémio Estudantil para, desta maneira, despertar o senso critico do aluno. De
forma que ele [0 aluno] se torne agente e construtor da sua autonomia, rumo a uma
educacao filosofica libertadora e verdadeiramente emancipatoria. Uma praxis que
elimine a visdo de uma Filosofia que s6 pensa e ndo age. Uma praxis em que
professor e aluno estejam engajados no processo de transformacdo e articulem
teoria e acao.

Por isso, e por outros fatores, a Filosofia é chamada a desempenhar,
solidariamente com outras disciplinas e demais atividades curriculares, um papel
fundamental na tarefa de formacéao do adolescente, entendida como a busca de sua
autonomia e seu protagonismo (SEVERINO, 2007).
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O Grémio Estudantil, como uma entidade legalmente definida em lei,
reconhecida como representante dos alunos na escola, deve ser criado e gerido
pelos estudantes naquele espaco. Porém, as atribuicdbes do grémio ndo ficam
restritas ao espacgo escolar e seu limite de atuagdo vai muito além dos muros da
escola. Os registros histéricos evidenciam a participacdo dos estudantes nas lutas
politicas que atravessaram o pais ao longo dos séculos, seja por melhorias na
educacao, por justica, liberdade, democracia etc.

Esse espaco de participacdo democrética tem sido utilizado como meio de
manifestacdo do posicionamento dos alunos, tanto nas questdes politicas locais
guanto nacionais; todos eles mobilizados por entidades estudantis em diversas
partes do pais. Diante destas conquistas, a sociedade brasileira tem reconhecido ao
longo dos anos o carater representativo dos estudantes e dos Grémios Estudantis
nos debates e nas lutas politicas. Uma conquista que motiva jovens e adolescentes
na buscar pela democracia e a se envolver em entidades de luta politica em nosso
pais.

A pesquisa deixa evidente, apesar do aspecto histérico positivo dos grémios,
0 pouco interesse e a baixa participacdo dos alunos que atuam nas escolas da rede
municipal de Cariacica em participar dos grémios. Algo preocupante, pois nao
participam das decisdes tomadas nem mesmo dentro da escola. Isso pode implicar
futuramente numa lacuna na formacéo politica e cidada destes alunos.

A maioria das escolas nao possui Grémio Estudantil, apesar da sua criacao e
funcionamento ser garantida em Lei. A Secretaria de Educacdo, de forma timida
procura implementar em algumas escolas, faltando ao cumprimento da Lei e a
garantia do direito dos alunos de agremiacédo. Identifiquei, também, que em varias
escolas a organizacdo dos grémios fica a critério dos profissionais da educacédo
(professores, pedagogos e diretores) e ndo pela iniciativa dos alunos. Mesmo depois
de instituido os grémios, os alunos sao dependentes e, em alguns casos,
controlados por esses profissionais, limitando suas escolhas, agenda e participagéo.

Diante disso, entendo, que ndo basta apenas criar 0s grémios estudantis; é
necessario garantir uma formacdo continuada e um ambiente democréatico que
respeite as decisdes tomadas naquele espaco. Por isso, defendo um grémio livre e
nao tutelado por quem quer que seja, um grémio que promova a experiéncia
democratica dos estudantes e que favoreca a construcao de um espaco de reflexao,

de ideias, de debate e autonomia dos alunos.
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A gestdo democratica e a participacdo no conselho de escola também sé&o
fundamentais para o fortalecimento do Grémio Estudantil, pois sdo 6rgaos
deliberativos, espagos democraticos que devem contar com a participacdo efetiva
dos alunos. Infelizmente, muitos estudantes ndo sabem o que é o conselho escolar e
quem sao seus representantes neste espacgo. Dessa forma, a participacdo dos
alunos nos espacos de decisédo da escola fica impossibilitado, restringindo a luta por
seus interesses e direitos enquanto membros da gestdo democrética na instituicdo
que atuam. Avalio que isso é fruto da manipulacéo e interesses, principalmente, dos

diretores (as).

Por isso, reafirmo o argumento de que ndo basta apenas organizar o Grémio
Estudantil. E necessario criar condicbes para que 0s estudantes participem
ativamente das decisdes e que as escolas sejam realmente espacos democraticos e

de aprendizado politico.

Face ao exposto, analiso que o objetivo da intervencdo pedagodgica foi
alcancado, pois neste processo os estudantes conseguiram fazer as relacdes entre
seu cotidiano o Grémio Estudantil e a Filosofia politica dusseliana, através do
movimento dialético (contato com a realidade, abstracdo da realidade e o retorno a
realidade concreta). Considero que a metodologia utilizada foi positiva, pois além da
relacdo da Filosofia/Grémio Estudantil se tornar mais préxima dos alunos, eles
também passaram a entender a importancia da politica no seu dia a dia. Isso foi
detectado durante as oficinas e as atividades produzidas, em que procurei aproximar
a vida dos alunos e o Grémio Estudantil ao texto “Poder Politico da Comunidade
como Potentia e como Potestas”, mas ainda assim manter-se fiel aos conceitos

dusselianos que séo ali abordados.

Através das atividades propostas, criou-se varias possibilidades para que os
alunos desenvolvessem e ampliassem sua criticidade e criatividade, sobretudo, seu
conhecimento politico através de uma leitura madura e coerente do texto filosoéfico.
Busquei que eles aproveitassem a Filosofia como instrumento de politizagéo,
argumentacdo e manifestacdo de seu pensamento de maneira autbnoma e
consciente, passando de um nivel de conhecimento para outro nivel, um novo nivel
com engajamento e luta por solugdes.

Essa mudanca de atitude dos alunos proporcionou alcancar os efeitos

desejados da pesquisa, a reducdo da indiferenca por questdes politicas e um
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aumento do interesse e participacdo no Grémio Estudantil. E perceptivel ao final da
formacdo a compreensdo dos alunos da importancia do papel da politica, da
democracia e da Filosofia como problematizadora e provedora para auxiliar tanto
nos questionamentos quanto nas respostas surgidas nos espacos de deciséo sejam

eles dentro ou fora da escola.
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Apéndice 1

Resumo do texto filos6fico de Dussel

POLITICA EM DUSSEL

No primeiro paragrafo intitulado “Palavras preliminares” das 20 Teses de Politica,
Dussel anuncia que suas palavras “sédo dirigidas primeiramente aos jovens, aos
gque devem compreender que o nobre oficio da politica € uma tarefa patriotica,
comunitéria, apaixonante” (DUSSEL, 2007, p. 9). O que deixa em relevo que a
aposta do nosso filésofo é nos jovens, com o fim de provocar uma mudan¢a no
campo politico e, assim, construir um futuro social diferente, sem injustica,

desigualdade e excluséao.

Abordarei aqui, mais especificamente, a Tese 1 sobre como ele entende o campo
politico e suas principais esferas, a publica e a privada e, como se da a corrup¢ao do
poder. Entretanto, para entender a teoria politica de Dussel € necessario
compreender o conceito de poder obediencial, um poder em que os eleitos

obedecem a vontade popular.

Nessa perspectiva 0 povo é o verdadeiro e Unico detentor do poder e através do
exercicio democratico (eleicbes) delega seus representantes para servir e obedecer
a quem os constituiu de autoridade, “Por isso, o poder de quem estd em algum
cargo politico € obediencial e deve obedecer tdo somente a quem o delegou — ainda
que temporariamente — o poder” (SANTOS, 2020, p. 191). Dessa forma quem
exerce um poder delegado ndo deve buscar seus proprios interesses ou interesses
de grupos, mas exercer a politica como um “discipulo “de forma que “mandem
obedecendo” (DUSSEL, 2007). Infelizmente ndo é o que acontece atualmente,
segundo (SANTOS, 2020, p. 191-192)

“Diante dessa perspectiva, o politico ndo deve perder de vista em momento nenhum
a quem estéa servindo e qual sua real funcdo no cargo ocupado. O politico, motivado
para agir sempre em favor do povo, ndo pode ver na politica uma profissédo. Parece
discurso destoante da realidade atual e do que a comunidade global vive

politicamente. Fica evidente, no presente momento e no cenario politico mundial, um
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desrespeito generalizado, uma corrida desenfreada e, até mesmo alucinada pelo
poder politico que, hd muito, ndo serve mais ao povo e seus interesses. Por esse
caminho de sanar desejos particulares e o “se colocar a servigo de si mesmo” é que
se perde de vista justamente aquilo que ndo se deveria ser esquecido em nenhum

momento: servir a quem delega o poder, verdadeiramente — 0 povo”.

Nota-se aqui que Dussel parte da corrupcdo, porém sua critica € direcionada a
reducdo da politica a um mecanismo burocratico e o uso do poder pelas elites como
“‘dominacdao”. Como forma de libertagdo € preciso lutar contra as politicas
estabelecidas, criar uma cultura politica” que tenha uma perspectiva “patridtica,
comunitaria” e que o povo seja o0 seu principal beneficiario (CASALI & ARBACHE,
2017).

O PODER POLITICO DA COMUNIDADE

Para desenvolver sua reflexdo politica, Dussel partiu de uma das principais
carateristicas do ser humano, que como ser vivente “é originariamente comunitario”.
E que movidos pelo instinto ancestral de sobrevivéncia este ser humano busca se
perpetuar e permanecer na vida. “A vontade-de-vida é a tendéncia originaria de
todos os seres humanos “(DUSSEL, 2007, p. 25).

E a vontade-de-vida que nos ajuda a evitar a morte, no minimo a tentar engana-la e

assim permanecer na vida em comunidade.

“Neste sentido, quanto ao contetdo e a motivacéo do poder, a “vontade-de-vida” dos
membros da comunidade, ou do povo, ja é a determinacdo material fundamental da
definicdo de poder politico. Isto é, a politica € uma atividade que organiza e promove
a producéo, reproducdo e aumento da vida de seus membros. E, enquanto tal

poderia denominar-se “vontade geral” (DUSSEL, 2007, p. 26)".

No entanto os membros da comunidade podem ter vontades conflitantes, interesses
privados diferentes, anulando a poténcia do outro, mas, se unissem seus objetivos, o
alcance de suas forgas seria maior. O que Dussel (2007) chama de “consenso
racional”, uma comunidade comunicativa, em que os membros fazem uso da razao
para chegar aos acordos e assim formar consenso nas suas decisdes politicas

(Dussel, 2007, p. 27). Acordos das mais variadas formas,



131

O que Dussel prop6e € uma ética do discurso. O consenso ndo pode ser alcangcado
como um ato de dominacdo ou como violéncia, o que anularia o poder politico dessa
comunidade, pois o cidadao negaria sua vontade em detrimento do opressor, “Sem
o fundamento da vontade decidida dos cidadaos, da comunidade politica, do povo,
gue exerce o poder, fica ele proprio debilitado”. Sendo assim, o consenso deve ter
como base sdlida os iguais, pessoas livres e racionais, o povo. Pessoas com
capacidade retorica que resista aos ataques sobre suas vontades “e criar instituicbes
que Ihe deem permanéncia e governabilidade” (DUSSEL, 2007). Nesse sentido,
aponta Dussel (2007, p.27),

“Quanto mais participagdo os membros singulares na comunidade de vida tém, mais
se cumprem as reivindica¢gdes particulares e comuns; por convic¢ao raciocinada, o
poder da comunidade, o poder do povo, transforma-se em uma muralha que protege

e em um motor que produz e inova”.

Ao contrario da experiéncia vivida anteriormente, observa-se que o poder politico
ndo se toma pela forga, ou pela violéncia como fazem os déspotas totalitarios, um
poder assim, “é um poder fetichizado, desnaturado, espurio “e por isso ilegitimo. Ao
contrario, “O poder é tido sempre e somente pela comunidade politica, o povo. Ele o
tem sempre, embora seja debilitado, acossado, intimidado, de maneira a ndo poder
se expressar’ (DUSSEL, 2007, p. Idem). Mesmo que um ditador tente legitimar o
poder, ndo é ele que o detém. O povo até pode se submeter inicialmente ao seu
dominio, no entanto como nos mostra Dussel, em Ultima instancia o poder é sempre

da comunidade,

“‘Denominaremos, entao, potentia, ao poder que tem a comunidade como uma
faculdade ou capacidade que é inerente a um povo enquanto Ultima instancia da
soberania, da autoridade, da governabilidade, do politico. Este poder como potentia,
gue como uma rede se desdobra por todo o campo politico sendo cada ator politico
um nodo, desenvolve-se em diversos niveis e esferas, constituindo, assim, a
esséncia e fundamento de todo o politico. Poderiamos dizer que o politico € o
desenvolvimento do poder politico em todos os seus momentos (DUSSEL, 2007, p.
29)".
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O PODER POLITICO INSTITUCIONALIZADO

O poder ndo se toma ou “se tem ou nao se tem”. Para Dussel: “Aquilo que se pode
assaltar, tomar, dominar sdo os instrumentos ou as instituicbes”, e estas Ultimas é
que fazem a mediacdo do poder e sdo as que possibilitam o exercicio do poder
politico nas relagdes democraticas que beneficiam ou ndo ao povo. A comunidade
politica, o povo, 0 sujeito coletivo é sempre a autoridade detentora do poder.
“Nenhum outro” (DUSSEL, 2007, p. 31).

O poder como potentia precisa ser atualizado através das instituicdes, pois séo elas
as mediadoras politicas, caso contrario, o poder politico do povo “ficaria em

poténcia, como uma mera possibilidade inexistente” (DUSSEL, 2007, p. 32).

“Se a potentia for o poder em-si, a potestas é o poder fora-de-si’. Com o crescimento
da populacédo nas cidades estas se viram diante de inUmeras demandas e, para
sana-las, tiveram que se organizar em entidades politicas diversas. Esse é o
momento em que as comunidades detentoras do poder politico resolvem dar a si
mesmas um governo. A comunidade enquanto entidade organizada, “Decide dar-se
uma organizagdo heterogenia de suas fungdes para alcancgar fins diferenciados” isso
exige a criacdo de varios oficios e dessa forma, “a politica cria maltiplas instituicdes

(aparece o poder como potestas)” (DUSSEL, 2007, p. Idem).

Dussel (2007) alerta, ainda sobre este assunto, sobre o que pode parecer um
avanco politico, mas que ao mesmo tempo, pode ser um retrocesso, “Gracgas a esta
cisdo, todo servico politico serd possivel, mas também toda corrupcdo ou opressao
inicia sua corrida incontrolavel” (DUSSEL, 2007, p. 32). O que ele chama de
fetichizacdo das instituicdes. Sao Instituicbes que servem a si mesmas € ndo ao
povo, verdadeiro motivo de sua existéncia e, como consequéncia desse fetiche, a

opressao sobre este mesmo povo aumenta significativamente.

O povo tem em poténcia o poder enquanto comunidade politica. Através da
institucionalizacdo (potestas) ele se torna real em suas maos, “Ou seja, 0 exercicio
do poder sempre é um momento da potestas, ou das fungbes fixadas pelas
instituicbes ". ApOs serem institucionalizadas “comeca o exercicio normal delegado
do poder em méos dos representantes” eleitos e como tal precisa ser atualizado

constantemente (DUSSEL, 2007, p. 33),
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Por fim, é necessaria a atualizacdo das instituicbes, sendo que sédo nelas que as
praticas politicas democraticas do exercicio de poder se ritualizam através do voto
dos cidadaos na escolha de seus representantes. Por isso, o problema recorrente da
delegacdo deve ser enfrentado com urgéncia ja que ndo cumprem com Seus
preceitos constitucionais. O que implica uma nova nocédo de poder que produza a

vida e ndo a morte, a alienacédo ou a dominacao do outro.
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Apéndice 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

DOS PAIS OU RESPONSAVEIS
Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se aos pais/responsaveis
dos adolescentes/sujeitos da turma 9° ano A da EMEF Padre Gabriel Roger
Maire, unidade do Sistema Municipal de Ensino de Cariacica — ES, o projeto de
pesquisa FILOSOFIA E GREMIO ESTUDANTIL: Uma experiéncia de formac&o
politica, de autoria do mestrando Nilton César Ribeiro Soares, como
recomendagdo para a realizagdo do Mestrado Profissional em Filosofia —
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
O objetivo principal da pesquisa € trabalhar por meio da Filosofia a dimenséao politica
da acdo no Grémio Estudantil, & luz do que reflete Dussel, em seus aspectos de
democracia, cidadania e autonomia.
Como instrumentos de pesquisa serdo utilizados a pesquisa participante em
diferentes espacos e tempos com gravacdes de voz, fotografias e registros em diario
de campo. Solicita-se, ainda, as familias consentimento para a participacdo dos
adolescentes na pesquisa. Para garantir o tratamento ético dos dados, os nhomes
dos adolescentes serdo mantidos em sigilo, caso seja necessario sera usado nomes
ficticios. Essas atividades serdo efetuadas sem comprometimento da acédo educativa
do professor e dos alunos, preservando, sobretudo, a integridade do grupo.
Os dados/resultados da pesquisa serdo apresentados na Dissertacdo de Mestrado e
poderdo ser utilizados para publicacdo. Por isso, solicitamos sua autorizacdo por
meio da assinatura deste consentimento.
Eu, , responsavel pelo
aluno (a), da EMEF Padre Gabriel

Roger Maire, autorizo sua participagdo no projeto de pesquisa FILOSOFIA E

GREMIO ESTUDANTIL: Uma experiéncia de formac&o politica, de autoria do
mestrando Nilton César Ribeiro Soares, do Programa PROF — FILO —
Universidade Federal do Espirito Santo, concordando com os procedimentos acima
apresentados.

Assinatura:

RG:
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DA DIRECAO E DOS PROFESSORES DA ESCOLA

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se aos profissionais
(sujeitos da pesquisa) da EMEF Padre Gabriel Roger Maire, unidade do Sistema
Municipal de Ensino de Cariacica — ES, o projeto de pesquisa FILOSOFIA E
GREMIO ESTUDANTIL: Uma experiéncia de formacdo politica, de autoria do
mestrando Nilton César Ribeiro Soares, como recomendacdo para a realizacdo
do Mestrado Profissional em Filosofia — Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). O objetivo principal da pesquisa € trabalhar por meio da Filosofia a
dimensédo politica da acdo no Grémio Estudantil, a luz do que reflete Dussel, em
seus aspectos de democracia, cidadania e autonomia.

Justifica-se a aplicacdo do projeto na escola epigrafada tendo por premissa ser a
escola de atuacao do pesquisador como professor efetivo, responsavel por praticas

de Filosofia nas turmas desta escola.

Como instrumentos de pesquisa serdo utilizados a pesquisa participante em
diferentes espacos e tempos com gravacdes de voz, fotografias e registros em diario
de campo. Solicita-se, ainda, as familias consentimento para a participacdo dos
adolescentes na pesquisa. Para garantir o tratamento ético dos dados, os nhomes
dos sujeitos da pesquisa serdo mantidos em sigilo, caso seja necessario serao
usados nomes ficticios. Essas atividades serdo efetuadas sem comprometimento da

acao educativa do professor e dos alunos, preservando, sobretudo, a integridade do
grupo.
Os dados/resultados da pesquisa serdo apresentados na Dissertacdo de Mestrado e

poderdo ser utilizados para publicacdo. Por isso, solicitamos sua autorizacdo por

meio da assinatura deste consentimento.

Cariacica/ES, de 2022.

Diretor:

Professor (es):

ORIENTADOR: Prof. Dr. Mauricio Abdalla Guerrieri
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